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Platz machen

Viele Jahre habe ich an den Bemihungen des IWK
mitwirken konnen; mehr Wissensglter wurden dar-
geboten, junge Menschen konnten ohne Géngelung
interdisziplindre Kenntnisse erwerben und kritisch
Stellung nehmen; sie erhielten die Moglichkeit, sich
zu verwirklichen.

Auch ich hatte Gewinn; gute Gesprache mit Men-
schen, die ich im IWK kennengelernt habe, haben
mich gefordert. Ich habe viel erfahren, ich habe ge-
lernt, daB man préasidierend, wenig reden und noch
weniger schreiben soll, damit man in Ruhe denken
und viel bedenken kann. Ilch war mir immer bewuft,
wo (noch) mein Platz ware; und nun, da ich mir mei-
ner physiologischen Dissonanzen zwischen Wollen
und Konnen immer deutlicher bewuBt werde, bat ich
den Vorstand um Entlassung; in der Generalver-
sammlung erhielt ich sie und bedanke mich.

JAlles und jedes treibt die lange, unzéhibare

Zeit hervor aus dem Verborgenen, und das ins

Licht Getretene verbirgt sie wieder."
Sophokles, Aias

Das in der Berggasse und in der MuseumstraBe
(nomina sunt omina) beheimatete WK wird mit der
langst bewiesenen Tatkraft der jetzigen Gestaiter
und der Impulsverstarkung durch den neu gewdahlten
Prasidenten, Univ. Prof. Dr. Egon Matzner, den von
den Grindern (1946) vorgezeichneten Weg aus der
Gegenwart in die Zukunft zu finden wissen. Liegt ein-
mal wo ein Stein, will ich gerne helfen, ihn wegzuréu-
men.
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Bildungspolitisches Forum:
SCHULE UND SCHULPOLITIK IN DER WENDE?

Das ,Bildungspolitische Forum® entstand anfangs
1987 als parteiunabhangige Diskussionsplattform fiir
Schulreformbemihungen. Die Koordinatoren, Oskar
Achs, Gerhard Spangl und Eva Tesar, versuchten
nach dem Scheitern der Gesamtschulreformbemii-
hungen und in Zeiten groBkoalitiondrer Einsparun-
gen im Bildungsbereich eine Art bildungspolitische
freie Gespréachsplattform zu schaffen.

Angesichts der Entlarvung der Schulversuchs-
phase der siebziger Jahre als ,...Reformverhinde-
rungsstrategie durch wiederholte Verldngerung der
Versuchsphase und Verschiebung der Akzente auf
die sogenannte Innere Reform“ (Prof. Helmut Seel in
seinem Vortrag am 21.5.1987) und angesichts der
.Ruhigstellung” parteigebundener Lehrervereine
durch Koalitionsibereinkommen und Sparerla3 bie-
tet das Institut fiir Wissenschaft und Kunst einen
geeigneten Rahmen fiir offene bildungspolitische
Auseinandersetzungen aus einer aufkldrerisch-
emanzipatorischen Position heraus.

Besonders wichtig erscheint dabei die Beschafti-
gung mit dem staatlichen Schulwesen, das trotz aller
Angriffe von konservativer, aber auch von griin-alter-
nativer Seite - historisch gesehen ,...die Befreiung
der Schule aus partikularen Abhéngigkeiten ge-
bracht hat“, wie der erste Referent Prof. Klaus
Klemm ausflihrte. Dementsprechend waren die
ersten Diskussionsveranstaltungen weniger speziel-
len Bildungsfragen, sondern mehr einer allgemeinen
Standortbestimmung nach Erhaltung der AHS-Lang-
form und Einfiihrung der sogenannten Neuen Haupt-
schule (von Prof. Walter Berger als ,Fehlschlag in
den entscheidenden systemiiberwindenden Anséat-
zen" bezeichnet) gewidmet.

Die Koordinatoren hoffen mit der vorliegenden
Sammlung der Diskussionsbeitrage zur Erhaltung
eines Gesprachs- und Arbeitsklimas zwischen ailen
an Schulreform Interessierten aus allen Parteien und
gesellschaftlichen Gruppen beizutragen.

Oskar Achs

Gerhard Spangl| Eva Tesar

Klaus Klemm .
GRENZEN UND MOGLICHKEITEN
SOZIALISTISCHER SCHULPOLITIK

lch mochte meine Uberlegungen zu Grenzen und
Moglichkeiten sozialistischer Schulpolitik mit einem
historischen Hinweis einleiten: Seit Installierung
eines Offentlich getragenen und verantworteten
Schulwesens und mit Durchsetzung der Schulpflicht
ist die Schulentwicklung der meisten europdischen
Lander Gegenstand groBer gesellschaftspolitischer
Auseinandersetzungen. Im Mittelpunkt stand und
steht dabei immer wieder, ob und inwieweit die Schu-
len eines Landes ihren Beitrag zur Privilegierung
Weniger oder zur Teilhabe Aller zu leisten hitten.
Dieser alte Kampf bestimmt die Debatten um die
Schulplane Wilhelm v. Humboldts Anfang des 19.
Jahrhunderts in PreuBen (,Jeder, auch der Armste,
erhielte eine volistandige Menschenbildung ... Jede
intellektuelle Individualitat fande ihr Recht und ihren
Platz, keiner brauchte seine Bestimmung friiher als in
seinerallméhlichen Entwicklung selbst zu suchen.” -
Humboldt 1968, S 168 ff), er begleitet die Beratungen
um die Grindung des ,Allgemeinen Deutschen Leh-
rervereins“ (Eisenach 1848), er beherrscht die Debat-
ten der Reichsschulkonferenz zu Beginn der Weima-
rer Republik ebenso wie die Auseinandersetzung um
die Plane Otto Glockels zuerst als Leiter des Unter-
richtsressorts und dann als Prasident des Wiener
Stadtschulrates (Achs/Krassnigg 1974). Dieser Streit
um Privilegien im und durch das Bildungswesen lebt
schlieBlich in den Schuireformbestrebungen der
sechziger und friihen siebziger Jahre erneut und
stark auf: In England im Rahmen der Ausbreitung der
Comprehensive School zur Regelschule (Education
Act 1976), in Frankreich mit der Einfihrung des ge-
samtschulahnlichen Colleége (Reform Haby 1975), in
der Bundesrepublik Deutschiand mit den Beschlis-
sen zum Gesamtschulversuchsprogramm (1969), in
Osterreich im Kontext der 1971 beschlossenen Er-
probung neuer schulorganisatorischer Formen (vgl.
zur europdischen Entwicklung in diesen Jahren,
Keim 1978).

Mein Verweis auf diese Konstante aller Auseinan-
dersetzungen um die Schulentwicklung in Europa
soll deutlich machen, daB meine Bearbeitung des
heutigen Themas der Versuch einer Momentauf-
nahme in einem historischen ProzeB ist. Und wer die-
sen historischen ProzeB zur Folie der eigenen Wahr-
nehmungen aktueller Entwicklungen macht, der
kann daraus auch Zuversicht und neuen Antrieb ge-
winnen: Denn dieser langwahrende ProzeB zeigt, daB
trotz aller Riickschlage Schulreformer, zumal soziali-
stische Schulreformer, auf ithrem Weg, auch im
Schulsystem zu mehr Gleichheit beizutragen voran-
gekommen sind. Dies mochte ich im Rahmen meiner
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folgenden Darlegungen belegen, indem ich - den
Ertrag neuer Reformbestrebungen bilanzierend -
Fortschritte, Stillstand und auch Rickschritt auf-
zeige (vgl. dazu Klemm/Rolff/Tillmann 1985).

Bilapz der Reform

in den Expansionsjahren von etwa 1960 bis zum Ende
der siebziger Jahre wurden die Bildungssysteme der
meisten westeuropdischen Lander in nahezu allen
Bereichen modernisiert. Dies gilt fiir quantitative
Aspekte wie die konomisch gebotene Verlangerung
der Schulzeit, dies trifft fir Strukturentscheidungen
zu (College in Frankreich, Comprehensive School in
England, Hauptschulen in der BRD, Osterreichischer
Schulkompromif8 von 1962), dies betrifft aber auch
inhaltliche Bereiche wie die Wissenschaftsorientie-
rung als leitendes Prinzip der Lehrplangestaltung
sowie die Angleichung der Unterrichtsinhalte zwi-
schen den verschiedenen Zweigen des Sekundar-
schulwesens. Die Antriebskrafte dieser Modernisie-
rung sind oft genug benannt worden: Die Kopplung
okonomisch bedingter Bedarfsiagen (vgl. fir
Westeuropa Servan-Schreiber 1972) und emanzipa-
torischen Anspliche des einzelnen (vgl. fur die BRD
Dahrendorf 1964) entwickelte eine im Bildungsbe-
reich bis dahin einmalige Dynamik. Heute sehen wir,
daB diese Dynamik ausreichte, um das Bildungssy-
stem an die schnell verandernden Bedirfnisse einer
hoch industrialisierten Gesellschaft anzupassen -
also zu modernisieren. Wir sehen jetzt aber ebenso
deutlich, daB diese Dynamik nicht so weit reichte, die
grundsatzlichen Herrschafts- und Verteilungsstruk-
turen dieser Gesellschaft zu dndern - also zu refor-
mieren. Derartige weitergehende Wandiungen voll-
zogen sich in der Vergangenheit - wenn Uberhaupt -
immer nur in Teilbereichen und Reformnischen.
Einige davon méchte ich benennen.

Erreichtes...

Ungleichheiten im Bildungssystem konnten verrin-
gert werden. Die Kunstfigur versammelter Ungleich-
heiten, das katholische Arbeitermadchen vom Lande
(so einst von Dahrendorf griffig formuliert) trifft die
Realitat heute nicht mehr: Konfessionelie Unter-
schiede sind verschwunden. Madchen haben, tberall
in Westeuropa, im allgemeinbildenden Schulsystem
mit den Jungen gleichgezogen; vielfach haben sie
diese sogar Uberholt. lhren Gleichstand bzw. ihren
Vorsprung verlieren sie allerdings beim Ubergang
von allgemein- in berufsbildende Ausbildungswege
und erst recht beim Wechsel in das Beschaftigungs-
system. Ungleichheiten zwischen Stadt und Land
sind - zumindest in der BRD - weitgehend abgebaut
worden; Untersuchungen sind mir dazu aus anderen
westeuropdischen Landern nicht bekannt. An der
Benachteiligung von Arbeiterkindern aber — und dies
muB sozialistische Bildungspolitiker mehr als alle
anderen Ergebnisse schmerzen - hat sich nichts ge-
andert: Agnew/Fischer-Kowalski (1978) berichten fir
die Osterreichische Entwickiung, daB sich die Bil-

dungsverlaufe der Arbeiter- und Bauernkinder im
Verlauf der siebziger Jahre fast liberhaupt nicht ver-
andert haben; im Prinzip gilt diese Feststellung auch
fir die Bundesrepublik Deutschland.

Bildung wurde allgemeiner - und zwar im doppel-
ten Sinne des Wortes: Durch Neugriindungen von
Schulen in landlichen Regionen und in traditionelien
Arbeitervierteln, durch die {berall in Europa zu be-
obachtende Veriangerung der Schulzeit sowie durch
finanzielle Hilfen wurde weiterfiihrende Bildung flr
immer mehr Menschen zugéanglich. Tendenziell wur-
de der Zugang zu Bildung Allgemeingut. Darliberhi-
naus sicherte die Angleichung der Lerninhalte auch
zwischen organisatorischen weiterhin getrennten
Schultypen, also die Aufhebung der Spaltung von
Unterrichtsinhalten in wissenschaftliche und volks-
tumliche, im Ansatz die Aligemeinheit von Bildung -
so etwa in Osterreich auf dem Wege der Anglei-
chung der Unterrichtsinhalte von Hauptschulen und
den Unterstufen der Hoheren Schulen.

Alternative Schulmodelle erwiesen sich als ar-
beitsféhig: Die Phase der Schulversuche in der Bun-
desrepublik, die Schulreformen in den skandinavi-
schen Ladndern, in England und zT. auch in Frankreich
und wohl auch die weniger zahlreichen Ansitze in
Osterreich haben belegt, daB die Reformmodelie
Orientierungsstufen, Gesamtschulen und - nur in
der BRD - Gesamthochschulen zur Realisierung zen-
traler schulpolitischer Forderungen der Arbeiterbe-
wegung und des aufgeklarten Biirgertums taugen:
Weniger soziale Selektion und mehr soziales Lernen
bestimmen das Bild der Reformschulen - und zwar
ohne Verzicht auf erforderliche Leistungen (BLK
1982). Gleichwohl konnten weder die SPD in der BRD
noch die SPO in Osterreich Gesamtschulen, die
auch die gymnasialen Bildungswege in sich aufgeho-
ben hatten, durchsetzen. Gesamtschulen bleiben
Schulversuche bzw. Glieder eines weiterhin mehr-
gliedrigen Schulsystems. Auch in England bestehen
neben den weit verbreiteten Comprehensive
Schools private Eliteschulen; in Frankreich schei-
terte der sozialistische Schulminister Savary bei sei-
nem Versuch, die neben dem Collége nach wie vor
gewichtigen Privatschulen zurlickzudrdngen: Noch
vor der Abwahi der sozialistischen Regierung unter
Fabius muBte er zuriicktreten. :

Weniger Ungleichheit, mehr allgemeine Bildung
und vor allem: in der Praxis erprobte Schulmodelle,
die die Ziele sozialistischer Schulpolitik erreichen
helfen — dies sind die Ertrage der Reformjahre. Sie
gilt es zu hiten und fortzuentwickeln. Aber diese Er-
tragsrechnung ware unvollstédndig, wenn sie nicht um
die Nennung der Erfahrungen erganzt wiirde, die
gerade Sozialisten bei Niederlagen im schulpoliti-
schen Streit gesammelt haben. Einige dieser Erfah-
rungen mochte ich anfiihren.

... und Gelerntes

Bildungsreform, dessen miissen wir uns mehr als in
der Vergangenheit erinnern, mu3 sich auch wortlich
als Reform der Bildung verstehen. Im Streit um For-
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men der Unterrichtsorganisation (etwa um Differen-
zierungsformen), um die Betriebsgréfen von Schu-
len, um KlassengroBen und Lehrerausstattung, um
.flachendeckende“ Angebote und um vieles mehr
ging in weiten Teilen der Bevolkerung und oft genug
auch bei manchem sozialistischen Nicht-Schulpoliti-
ker das Geflihl dafiir verloren, daB es im Kern darauf
ankommt, was Kinder in Schulen lernen und wie sie
dort miteinander und mit ihren Lehrerinnen und Leh-
rern umgehen.

Bildungsreform ist, dies wurde in der Aufbruch-
stimmung der Reformjahre allzuleicht verdrangt, Ver-
teilungskampf. Bei sozialistischen Veranderungen
des Bildungssystems, wenn sie denn mehr als Mo-
dernisierungen der Gesellschaft anstreben, geht es
um den Zugang zu gesellschaftlicher Macht und da-
mit letztlich um Umverteilung von Macht und Besitz.
Wer in der Bildungspolitik die Interessen der kleinen
Leute wahrnehmen will, muB daher Machtverhalt-
nisse, Privilegien und Reformwiderstande benennen
und einkalkulieren. Bildungsreform, die diesen
Namen verdient, auf einem breiten gesellschaftli-
chen Konsens - gar auf Zweidrittelmehrheiten im
Parlament - aufbauen zu wollen, ist daher wahr-
scheinlich illusionar. Vielleicht gibt es einen Sach-
zwang zur Modernisierung, Reformen aber kommen
nicht naturwiichsig.

Bildungsreform braucht schlieBlich Mehrheiten:
Zuerst in den sozialistischen Parteien und dann in
der Bevolkerung. Diese Mehrheiten hat es in vielen
sozialistischen Parteien vielfach nur dann gegeben,
wenn es um formelhafte, programmatische Erklarun-
gen auf Parteitagen ging. Dies konnten wir in den
achtziger Jahren bei den franzosischen Sozialisten
erleben und dies erfahren wir in diesen Monaten bei
der innerparteilichen Diskussion um den BeschiuB
der Kommission fir Bildungspolitik beim Parteivor-
stand der SPD (11.3.1986), der den programmati-
schen Titel ,Bildung in Freiheit, Gleichheit und Soli-
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daritat” tragt. Das Mehrheitsbeschaffen in den politi-
schen Parteien des Sozialismus und dann bei Wahlen
wird aber in Zukunft eher noch schwieriger: Je mehr
die ,Kinder der Expansionsjahre®, die Generation
also, die im Verlauf und im Gefolge der sechziger und
siebziger Jahre von der Bildungsexpansion profitiert
hat, ihrerseits Eltern werden, umso mehr werden
auch Sozialisten und deren Wahler da sein, die Bil-
dungsinstitutionen, die ihnen den individuellen Auf-
stieg ermoglicht haben, nicht preisgeben wollen.
Ich habe den Ertrag der Reformjahre ~ sowohl sei-
nen materiellen Teil, der sich im Bildungssystem als
Verbesserung niedergeschlagen hat, als auch seinen
mehr ideellen Teil, der in den Képfen handelinder Poli-
tiker als Erfahrung bestehen mag - so ausfihrlich
dargestellt, weil ich meine, daB dieser Ertrag das
bezeichnet, was es zu bewahren gilt und was den
Ausgang bezeichnet, wenn wir Uber zuklinftige Mog-
lichkeiten sozialistischer Schuipolitik nachdenken.

Zukunft in der Schule

Bei meinem Versuch, Linien der zuklnftigen Schul-
entwicklung und im Zusammenhang damit sozialisti-
sche Optionen aufzuzeichnen, mochte ich mich -
ohne Anspruch auf Volistdndigkeit ~ auf drei Be-
reiche beschranken, in denen nach meiner Einschat-
zung wichtige Entscheidungen fir die Zukunft der
Schule fallen. Ich nenne diese Bereiche ,Schule und
Birokratie”, , Schule und Arbeit” sowie ,Schule und
Bildung"“.

Schule und Biirokratie

Seit einigen Jahren kénnen wir — dies gilt auf jeden
Fall fir die Entwicklung in der BRD — Entwicklungen
beobachten, die beflirchten lassen, dall es in den
Schulen zu einem stetigen Anwachsen sozialer Kon-
trolien kommt: Das Uberangebot ausgebildeter Leh-
rer ermdoglicht ein hohes MaB von Auswahl und Kon-
trolle der wenigen Lehrer, die noch in den Schul-
dienst gelangen. Der Ruckgang der Schillerzahlen im
Gefolge des Geburtenrlickgangs flhrt insgesamt zu
einer deutlichen Verkleinerung der ,Betriebsgroen”
von Schulen: Neben den unbezweifelbaren Vorziigen
kieiner Systeme bedeutet dies aber auch ein Anstieg
der Kontrolie von Lehrern und Schiilern durch Schul-
aufsicht, durch Eltern und auch durch Kommunalpo-
litiker. In kleiner werdenden Systemen filhrt die N&he
untereinander zu Autonomieverlusten. Der Bedeu-
tungsanstieg schulischer Noten und Abschilisse im
Kontext der Jugendarbeitsiosigkeit steigert in allen
Schulen die Mdoglichkeit der Disziplinierung unter
dem Deckmantel der Leistungsbeurteilung seitens
der Lehrer, zugleich schrankt die in der BRD zu be-
obachtende Zentralisierung von AbschluBanforde-
rungen den didaktischen Spielraum dieser Lehrer
ein.

Die Aufzdhlung dieser Faktoren beweist vielleicht
nicht, aber sie belegt das Anwachsen sozialer Kon-
trolle in den Schulen. Dieser Anstieg, fiir sich genom-
men schon bedenklich, erhalt eine besondere Bri-
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sanz durch die zeitliche Kopplung mit der Blirokratis-
musdebatte, die einerseits von Konservativen, ande-
rerseits aber auch von Alternativen vorgetragen
wird: Sicherlich gibt es kaum einen Lehrer, der nicht
spontan in Beifall einstimmt, wenn die Abschaffung
birokratischer Hemmnisse versprochen oder gefor-
dert wird, leider gibt es aber bisher nur wenige Lehrer
und auch nur wenige Politiker, die deutlich sehen,
daB die Abschaffung von Biirokratie zugleich auch
ein Stick Entlassung aus dem Schutz biirokratisch
anmutender Regelungen ist. Es kommt nicht von un-
gefahr, daB Entblrokratisierungsbestrebungen in die
Zeit der wachsenden sozialen Kontrolle fallen: Denn
die ,vor Ort“ verstérkte Kontrolle erlaubt die Entbin-
dung aus der Blirokratie — zumal dann, wenn gleich-
zeitig die Steliung der Schulleitung gegeniiber den
Lehrerkollegien gefestigt wird.

Sozialistische Schulpolitik lauft Gefahr, sich in der
Uberaus popularen Entbirokratisierungswelle soweit
mittragen zu lassen, daB sich eines Tages Lehrer
nicht mehr gegen Willkiir wehren konnen, weil die
Paragraphen, auf die sie sich beziehen konnten, der
Entbirokratisierung zum Opfer gefallen sind. Soziali-
sten sollten gegenliiber Konservativen und Alternati-
ven erinnern, dafl die Staatsschule historisch gese-
hen die Befreiung der Schule aus partikularen Abhédn-
gigkeiten ist und daB — gleichsam als Kehrseite die-
ser Emanzipation - staatliche Biirokratie angewach-
sen ist. Dieser Hinweis soll nicht als Verteidigung un-
sinniger Blrokratie verstanden werden, sondern als
deutliche Abgrenzung von vorschnellen konservati-
ven und alternativen Privatisierungs- oder Befrei-
ungsakten des offentlichen Schulwesens. Die Ziel-
setzung muB darin liegen, die freiheitlichen Chancen
der Staatsschule zu nutzen und den burokratischen
Apparat ihrer Verwaltung so einzusetzen und im Ein-
zelfall auch zurlickzunehmen, daB die einzeinen
Schulen staatlich geschiitzte Raume werden, in
deren Vielfalt heranwachsende Menschen sich frei
entwickeln konnen.

Schule und Arbeit

In einer Zeit, in der in nahezu allen westlichen Indu-
striestaaten Massenarbeitslosigkeit zum langjahri-
gen Dauerproblem wird (wenn auch in Osterreich im
internationalen Vergleich weniger deutlich) und in
der technologischen Entwicklung zu immer weiteren
Zerstlickelungen von menschlicher Arbeit fiihren,
droht eine Perspektive, in der — aus der Sicht des
Beschaftigungssystems - Bildung fir alle uberfliis-
sig, ja zum volkswirtschaftlichen Luxus wird. Auf die-
sem Hintergrund ist etwa in der BRD die kiinstlich
angefachte Diskussion um Elitebildung und Hochbe-
gabtenforderung bei gleichzeitiger Reinstallierung
volkstimlicher Bildung in Grund- und Hauptschulen
zu verstehen.

Diesen Entwicklungen ist als Orientierungspunkt
sozialistischer Schulpolitik eine andere Perspektive
geselischaftlicher Arbeitsteilung entgegenzuhalten,
eine Perspektive, in der alle Menschen Arbeit finden
und in:der Menschen nicht weiter als Anhédngsel

technischer und organisatorischer Systeme verstan-
den werden, sondern in der der Anspruch einer
sozialen Beherrschung technologischer und dkono-
mischer Entwicklungen erhoben wird. Fiir eine
solche Perspektive geben neuere soziologische Stu-
dien zahlreiche Hinweise: Die Befunde dieser Unter-
suchungen zur Arbeitsteilung in produzierenden und
verwaltenden Bereichen deuten darauf hin, daB der
bisher als nahezu gesetzmdéBig beschriebene Ent-
wicklungsprozeB fortschreitender Zerteilung der Ar-
beit keine EinbahnstraBe ist. Bisher galt, daB im Ver-
lauf der Ausdifferenzierung von Techniken in Produk-
tion und Verwaltung ,alle Arten von programmieren-
den, analysierenden, planenden und anderen Funk-
tionen, die mit der Vorbereitung und Durchfiihrung
eines Fertigungsauftrags verbunden sind, von der
Fertigung abgezogen wirden" (Sorge u.a. 1982,
S. 53). Diese Tendenz zu immer weiterschreitender
Arbeitsteilung kann nicht mehr als unumstoBliche
industrielie Entwicklung begriffen werden, ein techni-
scher Determinismus ist nicht langer gegeben, ein
.Ende der Arbeitsteilung” (Kern/Schumann 1984)
scheint _maoglich. Sowohl die technologische Ent-
wicklung ais auch betriebswirtschaftliche Kosten-
rechnungen — so heiBt es in dieser Denkrichtung -
legten eine Arbeitsorganisation nahe, in der zumin-
dest an zahlreichen Arbeitspldtzen ein mehr ganz-
heitlicher Aufgabenzuschnitt sinnvoll sei. Nicht der
weiteren Zerstickelung der Arbeit, sondern der Re-
professionalisierung gehore die Zukunft.

Die hiermit angesprochene andere Art der Ar-
beitsteilung durch Umverteilung der Arbeit auf dem
Wege der Arbeitszeitverkirzung und durch eine Aus-
weitung ganzheitlicher Tétigkeiten setzt ein hohes
MaB von Bildung und Ausbildung der Arbeitnehmer
voraus. Diese andere Arbeitsteilung 1aBt sich nur er-
reichen, wenn Arbeitnehmer fahig sind, in gesell-
schaftlichen Auseinandersetzungen wie um die der
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Arbeitszeit bewuBt Partei zu ergreifen und wenn sie
des weiteren in der Lage sind, anspruchsvolle Ar-
beitsplatze in betrieblicher und {berbetrieblicher
Mitbestimmung nicht nur einzufordern, sondern
auch auszufiillen. Dies belegen neuere arbeitssozio-
logische Studien, die alle darin tibereinstimmen, daB
die Zukunft der Arbeitsteilung sich nicht gleichsam
automatisch zu einem ,Ende der Arbeitsteilung“ und
in die Richtung mehr ganzheitlicher Tatigkeiten ent-
wickeln werde. Gemeinsam ist diesen Untersuchun-
gen die Einschatzung, daB sich hinsichtlich der zu-
kiinftigen Entwicklung der Arbeitsorganisation ein
Gestaltungsspielraum auftue und daB dieser Gestal-
tungsspielraum nur genutzt werden kdnne, wenn Ar-
beitnehmer dafir hinreichend gualifiziert werden.
Wenn die Schulentwicklung sich an diesem Ziel
orientiert, wenn sie also eine Option sowohl fiir Voll-
beschéftigung als auch fiir eine Humanisierung der
Arbeit sichern hilft, dann leistet sie einen Beitrag
dazu, das Schlagwort von der sozialen Beherrschung
des technischen Fortschritts mit Sinn zu flllen.

Schule und Bildung

Sozialistische Schulpolitik hat sich — auch unter dem
EinfluB einer stark soziologisch ausgerichteten Bil-
dungsforschung - sehr stark darauf eingelassen, die
inhaltliche Bedeutung von Bildungsprozessen fiir
weniger bedeutend zu halten. Die Entdeckung des
heimlichen Lehrplans sowie die Propagierung sozia-
len Lernens haben im Zusammenwirken mit der Ab-
lehnung tradierter birgerlicher Bildung die Vorstel-
lung entstehen lassen, daB Inhalte von Bildung mehr
oder weniger beliebig seien (Klemm 1982). Die jahre-
lange Abstinenz, die Sozialisten bei Diskussionen
iiber Alligemeinbildung gewahrt haben, macht sie
heute oft genug hilf- und ratlos, wenn sie mit der von
Konservativen wie von Alternativen gestellten Sinn-
frage konfrontiert werden. Dabei gewinnt eine deutli-
chere Formulierung fortschrittlicher Bildungsinhalte
in den kommenden Jahren eine zusatzliche Bedeu-
tung durch die Entwicklung im Bereich neuer Me-
dien. Die immer weiter wachsende Verfiigbarkeit von
Medienangeboten wird die Erziehungsbedingungen
in vielen Elternhausern und in den Schulen ver-
andern; die Stunden, die Kinder unter dem EinfluB
von Medien stehen, werden ansteigen. Die mogliche
Programmvielfalt 188t dabei eine konkurrierende
instanz der Wissensvermittiung entstehen. Die So-
zialform dieser Wissensvermittlung - isoliertes Sit-
zen vor einem Gerét, das keine Kommunikation zu-
laBt ~ steht im Widerspruch zu alien fortschrittlichen
Didaktikansatzen. Die Produktions- und Vertriebsbe-
dingungen dieser neuen Medien beeinflussen deren
Inhalt: Die Gesetze der Massenproduktion fihren zu
Normierung und Standardisierung, die Gesetze des
Marktes zur Reduzierung kritischer Inhalte.

Wenn eine Uberzeichnung erlaubt ist, so 1aBt sich
das Entstehen eines Systems der Unterweisung vor-
aussagen, das in seinem schulischen Teil durch
einen konservativen Kanon mit einer Teilung in Volks-
und Elitebildung gekennzeichnet ist und das sich im

Bereich offentlich zuganglicher Medien durch einen
Kanon auszeichnet, der sich aus den Gesetzen von
Produktion und Absatz herleitet. Dem miissen Sozia-
listen ein Bildungskonzept entgegenhalten, das auf
dem Anspruch der Menschen, ihre Welt selbstbe-
stimmt zu gestalten, beharrt. Das aber heit - ver-
deutlicht am Beispiel der Neuen Medien (vgl. dazu
Pfeiffer/Rolff 1986): Die Schule mufB die Heranwach-
senden durch die Vermittlung von Fertigkeiten dazu
befahigen, mit ihrer sich schnell wandelnden techno-
logischen Umwelt umzugehen. Sie darf Neue Medien
und Neue Technologien nicht aussparen. Dabei darf
die Schule aber nicht stehenbleiben: Gerade im Be-
reich Neuer Technologien und Neuer Medien muB sie
zum Verstehen und Durchschauen fihren; Wissen-
schaftsorientierung und Erkenntniskritik bleiben ge-
fragt. SchlieBlich muf3 Schule aber nicht nur die Kom-
petenz, sondern auch den Willen zum selbstbe-
stimmten Umgang mit allen Erscheinungsformen des
technischen Fortschritts bilden, sie darf also gerade
im technologischen Bereich auf eine gesellschafts-
wissenschaftliche Orientierung nicht verzichten.
Nur in diesem Dreiklang: Beherrschen von Verfah-
ren, Durchschauen von ,Wissen" und Gestaltenwollen
sehe ich eine sinnvolle Perspektive fur eine neue All-
gemeinbildungsdiskussion, die wir ja in der BRD zur
Zeit auf allen Seiten erleben. Eine Bildungsdiskus-
sion, die bloB auf den Wiedererwerb des verlorenen
Kanons abzielt, eine Allgemeinbildungskonzeption,
in der die Schule zur Intensivstation toten Wissens
wird, die hat in Wahrheit nur die Funktion, von Proble-

~men, Briichen und Katastrophen in der Umwelt der

Schiiler abzulenken.
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Eva Tesar

DIE FARBSKALA DER PI"\DA_GOGIK
SCHWARZ-BRAUN-ROT-GRUNE
PADAGOGIK

Vorbemerkung

Wir haben in unserer Aussendung fur diese Ver-
anstaltung einen Vergleich zwischen den Reaktions-
weisen des Chamdleon und der Padagogik gezogen.
Dieses Bild solite als halblustiger Einstieg verstan-
den werden. Bei ndherem Hinsehen entpuppt sich
der Vergleich namlich als hinkend: Wie kommt das
Chamaleon dazu? (Das linke Gewissen ortet hier
bereits Biologistisches).

Wenn im folgenden von schwarzer, brauner und
roter Padagogik gesprochen wird (die griine solf den
Nachrednern lberlassen werden) so ist damit nicht
nur die Padagogik als Wissenschaft sondern auch
Schulpolitisches und ganz aligemein und umgangs-
sprachlich das Reden {iber Schule gemeint. ich
werde in meinem Statement drei Bereiche anschnei-
den und einen Art Fragenkatalog anschlieBen. Zuerst
soll der schwarze padagogische Bereich skizziert
werden, dann einige Bemerkungen zur braunen
pPadagogik gemacht werden. Im Bereich der roten
Padagogik sollen kurz einige ,rote Positionslichter*
gesetzt werden.

Aus beiden Bereichen ergeben sich fiir mich
einige kritische Anmerkungen zu Moden und Trends
in der momentanen schulischen Diskussion und
dementsprechend eine Reihe von Fragen an die
griine padagogische Position.

1. Farbskala der Padagogik

Sowoh! wissenschaftlich-pddagogische Positionen
als auch Schuisysteme und Schulstrukturen sind aus
ihrer Verflechtung mit den jeweiligen wirtschaftli-
chen und gesellschaftlichen Systemen zu erklaren.
So banal diese Tatsache ist, so wenig ist sie in ihren
Konsequenzen bekannt, weil massive Widerstande
(interessen) auBerschulischer Gruppen, aber auch
innerschulischer Mechanismen der Aufkldrung Uber
diesen Tatbestand entgegenstehen.

Damit bin ich bereits bei den Farben. Flr den Be-
reich der schwarzen Padagogik miBte man seridoser-
weise die Perspektive seit der Einfihrung der allge-
meinen Schulpflicht beachten. Hier ist aber nur Zeit
fur ein paar Stichworte: Die allgemeine Schulpflicht
wurde Ende des 18. Jahrhunderts (1774) eingefihrt,
um die Formung dementsprechend ,erzogener” Un-
tertanen/Landeskinder zu erreichen (das gilt fiir die
breite Masse des Volkes). Von Seiten der schwarzen
Pddagogik hatte man das 19. Jahrhundert dann zu
tun, die ldeen der FranzGsischen Revolution abzu-
wehren. Bezeichnenderweise brachte der blrger-
liche Revolutionsversuch 1848 nur eine Reform der
birgerlichen Bildung (Reform des Gymnasiums).
Das liberale Reichsvolksschulgesetz 1869 wurde in
der Folge durch eine Reihe von Revisionen durch-
lochert. Betrachtet man diese Entwicklungslinien,

werden die Schwerpunkte schwarzer-konservativer-
klerikaler (Die Kirche als konservatives Bollwerk
gegen die Reformer) Schulposition klar: Erziehung
und praktische Bildung fiir das Volk, wissenschaftlich
orientierte Bildung fiir die Oberschicht. Diese sta-
tische, die schichtspezifischen Rekrutierungsme-
chanismen als gottgewolite Ordnung erklarende
Position erfahrt im 20. Jahrhundert eine Radikalisie-
rung.

Seit der Ausrufung der 1. Republik 1918 bis heute
kann man ,schwarze“-padagogische Positionen,
trotz aller sprachlichen ,Innovationen®, folgenderma-
Ben zusammenfassen: Die Schule/jeder Schultyp ist
ein eigenstandiger Bereich; innerhalb der einzelnen
Schultypen herrscht eine spezifische Atmosphére;
Schule und Gesellschaft/Wirtschaft in bezug zu set-
zen ist zwar erlaubt, aber Verdnderungen in Richtung
von mehr Gleichheit der Bildungschancen vorzuneh-
men, wird als Gleichmacherei denunziert; unser dua-
listisches Schulsystem wird zwar nicht mehr als gott-
gewollt, aber von der Natur ,genmagig” angelegt, be-
trachtet; ,Begabungsreserven” schopft man nur so-
lange aus, solange die Wirtschaft daran interessiert
ist (Stichwort: Modernisierungsschub der 70er
Jahre); jeder Schuityp hat seinen eigenen Lehrertyp
(getrennte Ausbildung!); ein wattiger pdadagogischer
Idealismus bei Lehrern wird gefdrdert, lilusionen
schulischer Eigenstandigkeit und Unabhéangigkeit
verbinden sich in letzter Zeit mit ,moderner* Per-
spektive von einer Schule als stromlinienférmiger
Mittelbetrieb/Firma (Schulmanagement). Man kann
also bei der schwarzen pddagogischen Position die
einzelnen schulpolitischen Schichten (im Zeitlangs-
schnitt und regional unterschiedlich) herausarbei-
ten, die auf fundamentalen Ungleichheiten behar-
rende Grundeinstellung jedoch bleibt.

LZah wie Leder, hart wie Kruppstahl und flink wie
Windhunde®. Heute fast 50 Jahre nach 1945, erlau-
ben diese Erziehungsmaximen eine ganze Reihe von
Assoziationen.

Die braune Padagogik geht weiter als die statische
schwarze. Die ,besten Krafte“ des Volkes, genauer
gesagt des Volkskérpers, sollen mobilisiert werden,
um den Kampf gegen das ,Artfremde” im eigenen
Volkskorper voranzutreiben. Stipendien und Frei-
plétze an Schulen (Lehrerbildungsanstalten, NAPO-
LAs) werden geschaffen. Strikte Antiintellektualitat
(,zersetzender Geist”) und Betonung des Korpers
und des Gemeinschaftsgefiihls stehen in Vorder-
grund.

Die Frage nach dem Nachwirken dieser padagogi-
schen Vorstellungen (v.a. die biologistischen Gesell-
schaftsmodelle, antidemokratischen Affekte, militan-
ten Ausgrenzungswiinsche) kann gar nicht ernst
genug genommen werden!

2. Rote Positionslichter

In der Konsolidierungsphase der Arbeiterbewegung
stand die Schule noch nicht im Mittelpunkt des Inter-
esses. Arbeitskdmpfe, der Kampf der Arbeiter um
demokratische Rechte und Organisationsfragen
waren wichtiger (1888/89). Aber schon die zweite
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und dritte Generation innerhalb der Arbeiterbewe-
gung entwickelte ein Gespiir fiir die Wichtigkeit von
Bildungsfragen fir die Arbeiterbewegung. Mit fort-
schreitender Analyse der Gesellschaft und ihrer Sub-
systeme erkannte man den Klassencharakter des
Schulsystems. Otto Giockel und seine Mitkdmpfer
entwickelten ein sozialistisches Schuiprogramm.

So wenig, wie 1918 (Ausrufung der 1. Republik) die
neue Staatsform begriffen, geschweige denn akzep-
tiert wurde, so ,skandalds” muBten auch die Demo-
kratisierungsvorstellungen Glockels beziiglich des
Schulsystems wirken. -

Ein damals wie auch heute (wieder) treffendes
Szenario schildert Siegfried Bernfeld in seinem Buch
»3isyphos. Grenzen und Mdoglichkeiten der Erzie-
hung”: In einer fingierten, geheimen Regierungssit-
zung 188t er den Renaissance-Polittheoretiker Mac-
chiavelli auftreten. Er referiert vor den versammelten
Regierungsmitgliedern (iber Schulfragen. Es gehe
nicht an, so fuhrt Macchiavelli aus, daB innerhalb der
einzelnen Schultypen nicht pddagogisch experimen-
tiert werden dirfe, er empfehle daher der Regierung,
den Lehrern volle Freiheit im Erproben verschiedener
padagogischer Experimente zu gestatten, auch ge-
wagte Modelle seien mit Wohlwollen seitens der
Regierung zu verfolgen. Einen Bereich aber misse
die Zentralmacht aus all dieser padagogischen
Experimentierlust ausnehmen, das sei der Bereich
des Schulaufbaus, die Gliederung des Schulsystems,
daran sei nicht zu ritteln, hier sei eine Tabuzone
erreicht. Macchiavelli fligte aber noch hinzu, daB die
Gefahr eher gering sei, weil die Lehrer Uber der Be-
geisterung ihrer pddagogischen Phantasietéatigkeit
sowieso Fragen des Schulaufbaus nicht beachteten.

Bernfeld stellte als Marxist eine Reihe von grund-
legenden Ergebnissen, den Klassencharakter des
Schulsystems betreffend, vor. Die Trager und Schich-
ten von Macht, Herrschaft und kultureller Hegemonie
werden von ihm identifiziert, er beschreibt auch die
Strategien der Vereinnahmung aufsteigender
Schichten (heute aktueller denn je!). Bernfeld .ist
aber nicht nur Marxist, er ist auch Psychoanalytiker.
Daher bietet das Buch auch aufkldrende Erkennt-
nisse liber den ProzeB der Erziehung allgemein und
der schulischen Erziehung im besonderen. Hatten
wir seine Position friiher schon mitgedacht oder
beachtet, eine Reihe Ubersteigerter Hoffnungen und
naiver Erwartungen in bezug auf schulische Erzie-
hung wére realistischer ausgefallen. Und viele fort-
schrittliche Lehrer hatten sich den Absturz in Resi-
gnation oder gewendete Innnerlichkeit erspart.

3. Next wave in der Padagogik? ,Modeschulrich-
tungen“ heute.

Aus dem oben gesagten folgt also, daB man auch
heutige pddagogische Positionen auf ihren politi-
schen Gehalt hin ,anschauen“ muB und auf ihre
demokratisch-kritische Substanz hin untersuchen
kann.

Ilch versuche daher, ein paar Probleme und pada-
gogische Neuheiten, denen man heute immer be-
gegnet, befindet man sich in engagierten Lehrerkrei-

sen, sozusagen gegen den Strich zu blrsten.

— Kritisch betrachten sollte man den Stellenwert
von unmittelbaren Erfahrungen fiir den LernprozeB.
Max Frisch schreibt in seinem Tagebuch il ,Erfahrung
macht dumm ... Diese Parole hat eine gewisse Rich-
tigkeit; sie beruht auf Erfahrung.” Unterschiedliche
Menschen ziehen aus der gleichen Erfahrung unter-
schiedliche Schliisse. Jede Erfahrung muB daher ver-
arbeitet und interpretiert werden;

- Spontaneitdt, Sinnlichkeit und Betroffenheit
sind wesentliche Bestandteile des Lernprozesses;
kapriziert sich Lernen jedoch zu sehr auf diese Kom-
ponenten, Ubersteigt es nicht das Alltagswissen,
bleibt man ,spontan” beim Kaufrausch und ,betrof-
fen” bei der Wettervorhersage. Thomas Ziehe hat vor
der Verlockung des kiirzesten Weges“ gewarnt.
(Ziehe. Pladoyer fir ungewohnliches Lernen)) Er
meint, Pddagogen miBten daher gerade den kiirzes-
ten Weg verstellen, um Raum und Zeit fir Nachden-
ken, Diskutieren und Interpretieren zu gewinnen.
(Aufklarung und Interpretation von Erfahrungen.)

— Bedenkenswert erscheinen mir auch die Ein-
winde gegen einen kurzschliissig-aktionistischen
Lernbegriff. Nicht jede Form systematischer, distan-
zierter und auch anstrengender Wissensaneignung
ist entfremdend und unterdriickend. Hier spielen
antipadagogische Affekte eine groBe Rolle (Alice Mil-
ler. Am Anfang war Erziehung).

— In vielen Gesprachen Uber Schule heute wird
eine vernichtende und selbstdestruktive Kritik am
Schulwesen geduBert. Ich nehme an, daB hier noch
viel Uber Rigiditaten, Birokratisierung, Lebensferne
und Entfremdung im Schulwesen gesprochen wer-
den wird. Der Tendenz der Aushdhlung des offentli-
chen Schulwesens muB aber entgegengehalten wer-
den, daB3 das Offentliche Schulwesen unabdingbare
Voraussetzung fir die Bildung breiter Bevoikerungs-
kreise ist. Wer nicht das Privileg hat, aus einem
bildungsblirgerlichen/alternativen (?) Elternhaus zu
stammen, kann sich die Instrumente des Lernens nur
in der Schule aneignen. (Recht auf Bildungt)

4.

Meine Fragen an die griine padagogische Position:

1. Wie stellen sich die Griinen eine gerechte Schul-
struktur vor? Natlrlich die Gretchenfrage: Was
halten sie von der gemeinsamen Schule in der Mit-
telstufe?

2. Wie schatzen sie das 0ffentliche Schulwesen ein?
Die Schulpflicht? Abschaffen, reformieren/verbes-
sern/alle Moglichkeiten ausschopfen?

3. Welche Vorstellungen von Erziehen/Lernen/Leh-
ren haben sie?

4. Wie sehen die Lerninhaite/Lernziele aus?

5. Und die Lehrer? (Ausbildung, Selbstverstdndnis,
Berufsdeformationen, Hilfen, Unterstutzung)

6. Schulalltag - Binnenleben von Schule? Welche
Umgangsformen wéren hier wiinschenswert?

7. Und die Schuler? (Mitbestimmung, Transparenz
von Entscheidungen)

8. Und die Eltern? (Mitbestimmung, EinfluBmoglich-
keiten)
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Josef Aff .
GEDANKEN ZU EINER GRUN-
ALTERNATIVEN BILDUNGSPOLITIK

Bildung kann niemals neutral sein; entweder
sie ist ein Instrument der Domestizierung des
Menschen oder der Befreiung...

Paulo Freire

Die schulische Wirklichkeit ist im Jahr 1987 da-
durch charakterisiert, da die politische Restaura-
tion in Form der groBen Koalition nicht nur eine neo-
konservative Wirtschaftspolitik sondern auch eine
rickwartsgewandte Schulpolitik betreibt.

Einige Stichworte:

— Eliteschulen (Forderung der Hochbegabten)

— Padagogischer Kahlschlag in Form rigoroser
Kiirzungen des Schulbudgets (keine Rede von einer
Reduktion der Klassenschiilerzahien, im Gegenteil:
Maximale Ausnltzung der bestehenden Klassentei-
lungsziffern fordern die jingsten Erldsse).

— Erschwernisse bei der Realisierung anderer
Unterrichtsmethoden  (Projektunterricht, sozial-
orientierte-Unterrichtsmethoden) infolge schlechte-
rer Rahmenbedingungen.

— Infragestellung der Schilerfreifahrten, Gratls-
schulblcher

— Chancengleichheit als schulpolitische Orientie-
rung ist kein aktuelles Thema der groBen Koalition.

— Die gemeinsame Schule der 6- bis 14-jahrigen
zur Forderung moglichst vieler Begabungen (auch
jener der sozial Benachteiligten) wird nicht einmal
ernsthaft diskutiert.

Neben diesen gesamtpolitischen Rahmenbedin-
gungen zeichnet sich aber auch der Schuialltag
durch wenig bildungspolitischen Reformeifer aus.
Uberangepafite Lehrer, desinteressierte Schiiler,
keimfreie Lehrinhalte im Sinne eines ,unpolitischen*
Unterrichts und entsprechende Lebensferne, partei-
politisch paralysierte Schulhierarchien charakterisie-
ren haufig den Schutlalitag. Die von oben verordnete
Schulpartnerschaft schlummert formal dahin, ohne
wirklich das Schulleben zu verandern. Juristen, oft
ohne jegliche Schulerfahrung stehen den Schuihie-
rarchien vor: Verwalten lautet die schulpolitische
Devise, nicht Gestalten.

Bei soviei Anpassung, Lebensferne und parteipoli-
tischem Wiirgegriff wundert es nicht, daB die groBen
gesellschaftlichen Bildungsprozesse und -verande-
rungen der letzten Jahre, die Okologie-Friedens-
Frauen-Blrgerrechtsbewegung, die 3. Welt-Grup-
pen, usw. weitgehend an den traditionellen Orten der
Bildungsvermittiung, den Schulen und Volkshoch-
schulen vorbeigegangen sind. Vielmehr entstanden
ganz neue Orte und Formen, wo Bildungsprozesse
stattfanden und stattfinden: In hunderten dezentra-
len Biirgerinitiativen, Friedensgruppen, Frauengrup-
pen, 3. Welt-Gruppen und sonstigen Handliungsfel-
dern finden sehr nachhaltige Lernprozesse statt.

Angesichts der historischen Erfahrung und der
gegenwartigen Entwickiung sind wir Griin-Alternati-

ven Uberzeugt, daB der derzeit gliltige Bildungsbe-
griff hinterfragt werden muB und neu zu definieren
ist. Der heute vorherrschende Bildungsbegriff basie-
rend auf abstrakter Aufklarung, Rationalismus, ver-
meintlich wertfreier Wissenschaft und Technik steht
fur uns angesichts der 6kologischen Krise, der groB-
ten Massenarbeitsiosigkeit seit Kriegsende, der welt-
weit atomaren Bedrohung, der technologischen Ent-
wicklung, die keiner ethischen Relativierung unter-
liegt (z.B. Gentechnologie) an sich zur Diskussion.

Fir uns stellt sich die Frage, wie Bildung nach
Mauthausen und angesichts der vielfditigen Bedro-
hung, also der Wucht der Wirklichkeit, zu verstehen,
zu denken ist.

Tatsache ist, daB wir im Gegensatz zu den eta-
blierten Parteien ein gebrochenes Verhéltnis zu dem
herrschenden Verstandnis von Wissenschaft, Tech-
nik, Rationalitat, Fortschritt, zur abstrakten Aufkla-
rung als Wert an sich haben, also zu den Glaubens-
sdtzen der Moderne, ohne andererseits uns der lilu-
sion hinzugeben, daB wir aus der Geschichte aus-
steigen kdnnten in eine mystische Welt der 6konomi-
schen und okologischen Unschuld. Wir sind mit der
Realitat konfrontiert, daB die Osterreichische Geseli-
schaft trotz hohem formalen Bildungsniveau vor 45
Jahren industrielien Massenmord in Konzentrations-
lagern zugelassen hat und daB auch schon heute
wieder mehr als 80% fir eine Ausgrenzungspolitik
ganzer Bevdlkerungsgruppen eintreten, wie die
jungste Befragung zum Thema Aids gezeigt hat.
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Leute mit hoher formaler Ausbildung haben Gas-
héhne aufgedreht, bauen derzeit Atombomben und
verkaufen Panzer an die Dritte Welt. Der klassische
Bildungsbegriff spaltet das BewuBtsein vom gesell-
schaftlichen Sein, Tun ab. BewuBtseinsbildung ist
Gegenstand des traditionellen Bildungsverstandnis-
ses, nicht jedoch gesellschaftliches Handeln, weil
dieses wird in den Privatbereich verwiesen.

Wir treten dafiir ein, diese Aufspaltung aufzuldsen
und Wissensvermittlung (also Theorie) und Handeln
(also Praxis) als Elemente eines umfassenden Bil-
dungsbegriffes anzuerkennen.

Ein solches Bildungsverstandnis fordert die Off-
nung der Schulen gegeniiber der lokalen Umwelt und
der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Nicht die keim-
freie und daher lebensferne Schule ist Ort eines sol-
chen Bildungsverstandnisses, sondern die kreative
und aktive Schule, in der es eine Buntheit von Ge-
danken und geselischaftlichen Vorsteliungen gibt,
wo Lehrer und Schiiler den aufrechten Gang proben
und wo nicht eine Personalpolitik der parteipoliti-
schen Bevormundung und Uberanpassung betrieben
wird. Eine solche Schule wird die lokale Umwelt
erforschen und z.B. Eitern nicht nur in diverse Gre-
mien abschieben (z.B. Schulgemeinschaftsaus-
schuB) sondern auch direkt in den Unterricht einbe-
ziehen.

Ausgehend davon, daB die Grin-Alternativen eine
solidarische, demokratische, O0kologische und ge-
waltfreie Gesellschaft anstreben, wird die Schule
und die Schulhierarchie mehr Demokratie wagen
miissen, wird Friedenspéddagogik zu einem normati-
ven Wert des Uberlebens ebenso wie vernetztes
Denken.

All diese Zielvorstellungen bleiben Lippenbe-
kenntnisse, Leerformeln der Bildungsbeschwdrung,
wenn es nicht zu einer Reform der schulischen Praxis
kommt. Diese Reform hat vor Ort, in den Schulen
stattzufinden, mit den Beteiligten, eine Schulreform
hat die Kopfe und Herzen der Lehrer, Erzieher, Eltern,
Schiilerinnen und Schiler zu umfassen.

Der Versuch unserer etablierten Parteien, der
osterreichischen Schule durch Computer und Infor-
matik einen neuen ,Sinn“ zu geben ist eine typisch
technokratisch verkirzte Antwort unserer Macher
auf die Sinnkrise der Gesellschaft und des Schul-
systems. Zentrale Fragen wie:

- An welchem Menschenbild soll sich unsere
Padagogik orientieren?

— Welche gesellschaftliche Utopie streben wir an
und welche SchluBforderungen ergeben sich daraus
fur die Schule?
bieiben bei der heutigen Bildungsdiskussion weitge-
hend ausgeklammert.

Wir lehnen eine einseitige Orientierung unseres
Bildungssystems auf kurzfristige Chancen in einzel-
nen Bereichen der Berufswelt ab. Vieimehr glauben
wir, daB neben den bisherigen Kulturtechniken vor
allem facheriibergreifende Qualifikationen an Be-
deutung gewinnen:

A. Im Sozialen Bereich: Teamarbeit, Kommunika-
tionsfahigkeit ...

B. Im Denk- und Lernbereich: mehr Fahigkeit zum
analytischen Denken, kritische Auseinandersetzung
mit neuen Technologien, selbstiandiges Arbeiten,
Bereitschaft zur Weiterbildung. ..

C. Wir benétigen eine verstirkte Allgemeinbildung
mit neuen, ergdnzenden Inhalten (z.B. Aufkldrung
uber wirtschaftliche Grundzusammenhange,
Umwelt-Friedenserziehung. . )

D. Vermittlung eines Menschenbildes: Klare Beto-
nung, daB sich die Wirtschaft und Technik an uns
Menschen zu orientieren hat, der Lehrer sollte sich
nicht auf scheinbar objektives Wissen zurlickziehen,
sondern Stellung beziehen...

Aber selbst wenn wir neben der Berufsorientie-
rung die Allgemeinbildung verstdrken, wirde ein sol-
ches Padagogikverstandnis der gesellschaftlichen
Wirklichkeit am Ende dieses Jahrhunderts nicht an-
gemessen gerecht. .

Denn immer wichtiger wird auch diejenige gesell-
schaftlich-niitzliche Arbeit, die nicht unter den Be-
griff Erwerbsarbeit fallt (dazu zahlt Kindererziehung
ebenso wie gesellschaftliches Engagement in Ver-
einen, Birgerinitiativen usw). Die Schule muB Hand-
lungsfelder offnen, in denen Schiler zum gesell-
schaftlichen Tun auch in diesen immer wichtigeren
Bereichen angeregt werden. Ein solches Padagogik-
verstandnis geht weit liber eine reine Berufsorientie-
rung und Allgemeinbildung hinaus, indem es gesell-
schaftliche Entwicklungen, die erst langsam, stiick-
weise zur Realitdt werden (Stichwort Arbeitszeitver-
kiurzung, Grundeinkommen fir alle...) mitberlick-
sichtigt.

Ausgehend davon, daB die Reise in eine andere
schulpolitische Wirklichkeit sehr mihsam ist, er-
scheinen uns Reformschritte in folgenden Bereichen
wesentlich:

|. Mehr Demokratie in den Schulen

® Wahi des Direktors fur jeweils finf Jahre (Offenle-
gung der Kritierien der Direktorenwahl, offentliche
Diskussion Uber Kandidaten [Hearings]...)

® analoge Regelung fir Landesschulinspekioren
und oberste Beamte der Schulhierarchie

® Offenlegung der Einstellungskriterien flir Jungleh-
rer (Hearings bei mehreren Bewerbungen durch Leh-
rer, Schilervertreter ... im Sinne einer teilweisen
Dezentralisierung der Personalpolitik)

lI. Reform der Schulorganisation

® Forderung von  Schulversuchsinitiativen  von
Eltern, Lehrern, Schiilern

® Mehr Schulversuche im offentlichen Regelschul-
system (letztlich wollen wir die &ffentliche Schule
besser machen)

@ Kleine Klassen, weil nur so eine padagogische
Innovation mdglich ist und auch Junglehrer Arbeit
finden.

® Zerlegung der Bildungsfabriken in Uberschaubare,
organisatorische Einheiten. Die GroBe vieler Schu-
len ist padagogischer Unsinn.

® Gemeinsame Schule der 6- bis 154ahrigen - im
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Sinne einer sozialen Integration in kleinen Klassen,
ohne Leistungsgruppen, mit zweitem Lehrer, haufig
sozialorientierten Arbeitsformen. Eine methodisch-
didaktische und organisatorische Verbesserung der
Jintegrierten Hauptschule“ ist jedoch unbedingt not-
wendig. Derzeit entwickeln sich Uberfillte AHS-
Unterstufen zur heimlichen gemeinsamen Schule
der 10- bis 14-jdhrigen. Neu errichtete Hauptschulen
kdmpfen mit Schilerschwund und stehen halb leer.
® Dezentrale Schulstandortpolitik, soweit dies noch
moglich ist.

{ll. Demokratisierung und Humanisierung des schuli-
schen Alltags

® An Osterreichs mittleren und héheren Schulen
sollte neben dem Direktor ein pddagogischer Leiter
bestellt werden. Er ist vom Lehrerkollegium vor-
zuschlagen, wird fur eine Laufzeit von vier Jahren
gewadhlt und muB selbst Uber eine Unterrichtspraxis
verfiigen. Er sorgt fiir die Umsetzung padagogischer
Innovation in der Schulpraxis.

® Wir fordern, daB3 zur Verbesserung
® Der Lehrer-Eltern-Beziehung im Rahmen der Leh-
reraus- und -fortbildung entsprechende Seminare
angeboten werden, wie Elternarbeit an Schulen ge-
staltet werden kann, daB es zu einer wirklichen Riick-
meldung von Eltern kommt und sie auch fallweise in
die Unterrichtsarbeit einbezogen werden.
® Der Lehrer-Schiiler-Beziehung eine Aufwertung des
sozialen Lernens gegeniiber dem rein kognitivem
Lernen erfoigt, daB in der Lehreraus- und fortbildung
die sozialorientierten Methoden so vermittelt wer-
den, daB sie auch fiir den Lehrer erlebbar sind.
® Der Lehrer-Lehrer-Beziehung auch schulspezi-
fische Fortbildungsveranstaltungen von der Schulbe-
horde unterstiitzt werden, wo z.B. unter Leitung
eines Gruppendynamikers Konflikte innerhalb des
Lehrkorpers aufgearbeitet werden. Forderungen wie,
facherubergreifender Unterricht, sind solange Wort-
hiilsen, solange nicht im jeweiligen Lehrkdrper einer
Schule die Lehrer-Lehrer-Beziehung als padagogisch
wichtiger Bereich angesehen wird.
® Die Schule-Umwelt-Beziehung indem Direktoren,
Lehrer aber auch Beamte der Schulhierarchie mit der
Methode des Projektunterrichts vertraut gemacht
werden, weil gerade diese Methode geeignet ist, die
offentliche Schule gegeniiber dem Leben ein Stlick
zu Offnen. Offene Fragen wie zum Beispiel die Auf-
sichtspflicht des Lehrers im Rahmen von Projek-
ten... missen seitens der Schulverwaltung geregelt
werden. Zur Offnung der Schule gehért ebenso, daB
diese ihre Raumlichkeiten und Einrichtungen (vom
Filmprojektor bis zum Schreibmaschinensaal) lokal
EB-Einrichtungen und Initiativen zur Verfligung stellt.
Wir sind Uberzeugt, daB obige Forderungen nur
erste Schritte in Richtung einer bunteren, lebens-
néheren, demokratischeren und humaneren Schule
sind. Wir stimmen aber mit dem deutschen Erzie-
hungswissenschaftler Beck lberein, wenn er sagt:
Die Schule so zu belassen wie sie ist, ist das groBte
Experiment!

Fritz Rosenberger
SCHULE SOLL ANGELEGENHEIT DER
BETROFFENEN WERDEN

Wissenschaftliche Padagogik beschaftigt sich mit
den Grundfragen des Lernens und der Erziehung. In
diesem Sinn verstanden kann man nicht von einer
griinen, roten, schwarzen oder braunen Padagogik
sprechen. Es gibt aber unterschiedliche schulpoli-
tische Vorstellungen der politischen Parteien und
anderer Gruppierungen, die auf unterschiedlichen
gesellschaftspolitischen Vorstellungen basieren.

Ich mochte in meinem kurzen Statement nicht auf
die schul- und bildungspolitischen Konzepte einge-
hen, ich mdchte aber einige Bedingungen darstellen,
mit denen Schulpolitik in Osterreich konfrontiert ist.
Da meine Zeit mit zehn Minuten begrenzt ist, habe
ich die Absicht, meine Gedanken in kurzen Thesen
darzustellen.

1. Zwischen Schulpolitik, Soziai- und Wirtschafts-
politik besteht ein sehr enger Zusammenhang. Die
osterreichische Schulgeschichte zeigt auf, daB es
immer dann Schulreformen gegeben hat, wenn es
auch in anderen Bereichen des Offentlichen Lebens
zu Reformen gekommen ist. Ich personlich glaube
nicht, da alle MaBnahmen in der Schule ihre Ur-
sachen in der Produktion haben. Vielmehr hat das
sehr umfangreiche Schulsystem, in dem Millionen
Menschen in irgendeiner Form eingebunden sind,
auch eine gewisse Eigendynamik entwickelt. Es be-
steht allerdings ein enger Zusammenhang zwischen
Schule, Gesellschaft und Produktion. So ist das
Reichsvolksschulgesetz 1869, das in einer kurzen
liberalen Phase geschaffen wurde, in direkter Bezie-
hung zum groBen Aufschwung der kapitalistischen
Produktionsweise in dieser Zeit zu sehen. Auch die
Schulpolitik der 70er-Jahre unseres Jahrhunderts
steht in engem Zusammenhang mit einer Welle der
Industrialisierung, die in den 60er- und 70er-Jahren
die gesamte westliche Welt erfaBt hat. Auch ohne
Zutun der Schulpolitik ist es zu groBen Auswirkungen
auf unser Schulwesen gekommen. Ich brauche nur
zu bedenken, daB im Jahr 1950 nahezu 40% aller
Schiiler im Bereich der Schulen der 10- bis 14-jahri-
gen die Volksschuloberstufe besucht haben. Heute
hat diese Schulform nahezu keine Bedeutung mehr.

Der enge Zusammenhang zwischen Schule und
Gesellschaft bedeutet aber auch, daB es eine ideale
Schule nur in einer idealen Gesellschaft gibt. So-
lange es Widerspriiche in unserem sozialen System
gibt, etwa zwischen Arbeit und Kapital, solange wer-
den wir diese auch in unserem Schulsystem vorfin-
den.

2. Die Organisationsform unseres Schulwesens
hat sich im 18. und 19. Jahrhundert entwickelt und
entspricht der klassischen Verwaltungsbirokratie,
wie sie etwa vom Soziologen Max Weber dargestelit
wird. Demnach sind die Positionen hierarchisch ge-
ordnet, jeder hat eine fest umrissene Amtsbefugnis,
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es gibt entscheidende und ausfiihrende Organe und
Kontrollinstanzen. Dieses burokratische System
reicht vom Ministerium {iber die Landesschulrite,
Bezirksschulrate bis in die einzelnen Schulen hinein.
Direktoren und Lehrer stellen die Basis dieses
Systems dar. Den Hohepunkt der Einbindung der
Lehrer stellte 1917 die Lehrerdienstpragmatik dar,
durch die die Lehrerrolle institutionalisiert worden
ist. Diese Dienstpragmatik entspricht dem monarchi-
stischen Obrigkeitsstaat. Es ist bezeichnend, daB die
politischen Parteien, die 1918 die Macht im Staat
ibernommen haben, diese Dienstpragmatik unver-
dndert lieBen und die Schulstruktur unverandert
Ubernommen haben. Die Dienstpragmatik war im
wesentlichen bis zum Jahr 1978 giiltig. Durch das
Schulunterrichtsgesetz 1974 kam erstmals ein
demokratischer Anspruch in die Schule, der nun-
mehr durch die 4. Schulunterrichtsgesetz-Novelle
ausgeweitet wurde. Die Verlegung von Entschei-
dungskompetenzen auf die Schulbasis, bedeutet
eigentlich eine Durchbrechung des biirokratischen
Prinzips und es ist bezeichnend, dafB derartige Be-
stimmungen nur sehr zogernd in die Schulpraxis ein-
flieBen konnen.

3. Zusatzlich zur burokratischen Durchstrukturie-
rung steht die Osterreichische Schulpolitik vor fol-
genden Gegebenheiten:

a. Schulgesetze haben den Rang von Verfas-
sungsgesetzen und bediirfen daher einer 25 Mehrheit
im Nationalrat.

b. Sehr oft ist die zentrale Schulverwaltung Trager
der Schulreform. Diese starke Position der Osterrei-
chischen Schulverwaltung ist zwar Garant fiir eine
kontinuierliche Schulentwicklung, sie bewirkt aber,
daB Schulreformen nur sehr zogernd und langsam in
Gang kommen konnen.

Ich méchte diese Behauptung am Beispiel der
integrierten Gesamtschule belegen. Als Hauptschul-
lehrer war ich vom Beginn an im Schulversuch | Inte-
grierte Gesamtschule® tatig, in einem Schulversuch,
der von groBem Engagement der Lehrer und Eltern
getragen wurde. Diese Reformbegeisterung hat un-
gefahr bis zur Mitte der 70er Jahre angehalten, ab
diesem Zeitpunkt ist die Gesamtschule in Osterreich
stagniert. Zu einer Enttduschung ist es dann bei allen
Lehrern bei der 7. SchOG-Novelle gekommen, als
deutlich war, daB die gemeinsame Schule der 10- bis
14-jahrigen politisch nicht durchgesetzt werden
kann. Seither gibt es als politischen KompromiB zwei
Schulformen, mit gleichen Lehrplanen. Probleme der
Hauptschule und der AHS-Unterstufe im stadtischen
Bereich zeigen aber, daB dieser Kompromifl keine
befriedigende LOsung gebracht hat. Der Riickgang
der Schiilerzahlen wird die Konkurrenz dieser beiden

Schulformen in Zukunft noch verstéarken. Deshalb bin
ich der Auffassung, daB mittelfristig eine neuerliche
Reform im Bereich der Schulen der 10- bis 14-jahri-
gen notwendig sein wird, und ich bin davon uber-
zeugt, daB diese in Richtung gemeinsame Schule
gehen wird.

c. Das Arbeitsiibereinkommen der beiden Koali-
tionsparteien, das die Schulpolitik der Gegenwart
bestimmt, stellt einen KompromiB dar. Viele soziali-
stische Gedanken konnten in das Arbeitsiiberein-
kommen einflieBen, wie Abbau geschlechtsspezifi-
scher Merkmale in den Lehrplédnen, Ausbau ganztigi-
ger Schulformen, Integration benachteiligter Kinder,
Ausweitung der Berufsschulzeit. War die Gesamt-
schule in Zeiten deutlicher sozialistischer Mehrheit
nicht moglich, so wird ihre Durchsetzung sicher
heute noch wesentlich schwieriger, wenn nicht in der
Gegenwart unmoglich sein. Neben dem Arbeitsiiber-
einkommen, an das die Bundesregierung gebunden
ist, wird es aber notwendig sein, daB sozialistische
Organisationen (BSA, SLO) eigene Vorstellungen
entwickeln, die eine Weiterentwicklung fur die Zu-
kunft ermdglichen. Manches konnte in der politi-
schen Durchsetzung leichter werden, da sich zum
ersten Mal seit langem beide groBen politischen Par-
teien zu gleichen schulpolitischen Zielsetzungen be-
kennen.

d. Die Schulentwicklung der Vergangenheit hat
durch neue Kooperationsformen eine Durchbre-
chung des strengen birokratischen Prinzips ge-
bracht. Diese neuen Ansdtze sind nunmehr aus-
zubauen. Anstelle der Zentralisation von Entschei-
dungen, Anordnungen und Kontrollen, sollen dezen-
trale Strukturen errichtet werden. Wesentliche Ent-
scheidungen sollen auf Lehrergruppen und -teams
{ibertragen werden.

Um Unterricht und Erziehung giiltig gestalten zu
kénnen, ist eine Verstarkung der Kooperation und
Kommunikation der Lehrer notwendig. Die Organisa-
tionsform der integrierten Gesamtschule mit ihrer
Durchlassigkeit zwischen den Leistungsgruppen hat
die Lehrer gezwungen, ihren Unterricht gemeinsam
zu planen und auch die Bewertung und Beurteilung
der Schiilerleistung aufeinander abzustimmen,.

Die Starkung der unteren Organisationsebene
hatte zur Folge, daB dort, wo die Entscheidungs- und
Zielbildungsprozesse flir die gesamte Schule statt-
finden, die betroffenen Eltern, Lehrer und Schiiler
mehr EinfluB und Mitentscheidungsrechte haben.
Erst dann wird das, was Schulleben eben ausmacht,
werden die konkreten Anldsse und Inhalte des Ler-
nens nicht mehr burokratisch fixierter Kompetenz-
bereich sein, sondern die Angelegenheit aller Betrof-
fenen.
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Helmut Seel

SCHULREFORMEN: NEUE MODE -
ALTE HUTE?

Feststellungen, Abgrenzungen und
AnstoBe zur Diskussion

*Die Schule ist als Subsystem der Gesellschaft zu
verstehen. Als Dienstleistungsinstitution hat sie spe-
zifische padagogische Aufgaben zu erfilllen. Ver-
anderungen in den gesellschaftlichen Erwartungen
der Schule gegeniiber (neue Qualifikationsbediirf-
nisse, veranderte Sozialisationsperspekiven u.a.m.)
sowie neue wissenschaftliche Erkenntnisse (die Bil-
dungsorganisation, die Bildungsinhalte und die Bil-
dungsverfahren betreffend) lassen die je gegebene
Institution Schule immer wieder defizitdr und reform-
beddrftig erscheinen.

*Wie mit dem Problem der permanenten Reform-
bedirftigkeit der Schule umgegangen wird, héangt
von verschiedenen geselischaftlichen Rahmenbe-
dingungen ab:

- Tragerschaft und Verwaltung.

In Schulsystemen, in denen Schulen Einrichtun-
gen lokaler oder regionaler Kérperschaften sind, ent-
stehen variable Schuleinheiten, die sich flexibel an
neue Bedingungen anpassen kdnnen (,rollende Re-
form*), aber keine national anerkannte Berechtigung
verleihen.

In zentral (national) reglementierten Schuisyste-
men, deren Schuleinheiten vergleichbar uniform sind
und Uberregional gliltige Berechtigungen zuerken-
nen, vollzieht sich Schulreform in offiziellen Schriften
(Gesetzgebung).

~ Politische Situation.

In konservativ bestimmten politischen Systemen
ist Schulreform meist ein der gesellschaftlichen Ent-
wicklung nachfolgender zwangslaufiger Wandel. Pro-
gressive politische Systeme versuchen durch Schul-
reformen gesellschaftliche Entwicklungen vorwegzu-
nehmen und zu gestalten (vgl. Schweden).

* Schulreformen konnen ,von oben“ (Gesetzge-
ber, Verwaltung) angeordnet oder ,von unten®
(Basis; Lehrer, Eltern) in Angriff genommen werden.
Zweifellos ist die Schule als Organisation auf zweck-
rational erbrachte Leistungen ausgerichtet. Dies
kann durch Blirokratisierung der Verwaltung oder
Professionalisierung der Agierenden sichergestellt
werden. Die zweite Vorgangsweise ist wiinschens-
wert, doch entspricht ihr die traditionelle Schul-
rechtsstruktur nicht.

Die Schulreform der siebziger Jahre versuchte
erste Schritte einer veranderten Reformstrategie.
Der Schulreform wurden Schulversuche vorgelagert
(Erprobung der theoretisch-hypothetischen Kon-
zepte - Professionalisierung der Betroffenen durch
schulzentrierte Fortbildung, getragen von Experten
als Schulversuchsbetreuer - Vertrautmachen der O+-
fentlichkeit mit den neuen Strukturen und Metho-

den). Die Erfolgschancen wurden trotzdem faisch
eingeschatzt;

- Auch erfolgreiche Erprobung (Bewéahrung) er-
setzt nicht die schulpolitische Entscheidung, ja be-
einfluBt diese oft nur wenig.

-Die Professionalisierungstendenzen werden
durch die burokratisch orientierte Schulverwaltung
immer wieder blockiert (Schulaufsichtsbeamte als
Betreuer).

- Reformverhinderungsstrategien (vgl. W. Buhl:
Schulreform, Miinchen 1970) werden immer wieder
wirksam: Wiederholte Verldngerung der Versuchs-
phase und Entscheidungsaufschub (Experimentali-
sieren: Gesamtschule) - Verschiebung der Akzente
auf die ,Innere Reform* (Internalisieren) — Durchflih-
rung von Teilldsung zur Behebung besonders dring-
lich erscheinender, aber weniger strittiger Probleme
(Kompartmentalisieren: Polytechnischer Lehrgang).

*Das Leitprinzip der Schulreform der Gegenwart
in demokratisch verfaBten Gesellschaften ist die In-
tegration. Es geht um die Uberwindung von:

~ Altersstufenisolierung

— Facherspezialisierung

- Behindertensegregation

- Befahigungstrennungen (soziale Koedukation,
Chancengleichheit)

- ehrerkategorisierung

Diese Ziele der SPO-Schuilpolitik wurden trotz des
Reformschwungs der siebziger Jahre nicht (wieder
nicht/noch nicht) erreicht. Sie bleiben die ,alten Hii-
te" der Schulreform! Es ist aber notwendig, sich auf
die Suche nach ,neuen Moden“ zu begeben, um ihrer
Verwirklichung naher zu kommen.
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Walter Berger
VERGLEICHENDE BILDUNGSFOR-
SCHUNG UND SCHULERNEUERUNG

Fiir die mir gebotene Gelegenheit, das Thema der
dsterreichischen Schulerneuerung im Rahmen der
bildungspolitischen Abende im IWK von der Warte
der vergleichenden Bildungsforschung aus zu be-
leuchten und, wenn moglich, neue Erkenntniswege
und praktische Zielsetzungen zu erschlieBen, bin ich
sehr dankbar.

Zu meiner Beglaubigung darf ich anfiihren, daB ich
in Osterreich und England annahernd die gleiche
Zeit als Gymnasiallehrer tatig war, so daB ich die Ver-
schiedenheit der Schulszene existentiell aus der Pra-
xis erleben konnte. Es liegt eine Art Hegelsche Trias
vor: These (Osterreich bis 1938) - Antithese (Eng-
land bis 1959) ~ Synthese (Osterreich bis 1968). Aus
ihr, nicht aus ideologien, erwuchsen sechs Blcher,
von denen die letzten drei genannt sein mdgen: Die
Vergleichende Erziehungswissenschaft (Jugend und
Volk, 1976); Schulentwickiungen in vergleichender
Sicht — USA, England, Frankreich, BRD, Schweiz und
Osterreich (Jugend und Volk, 1978); und Kritik der
AHS in Osterreich (Kédrntner Druck- und Verlags-
gesellschaft, 1985). Eine umfassende Studie tber
die englische Open University ist eben erschienen.
Von 1964 bis 1977 war ich Lektor an der Universitét
Wien flir Vergleichende Erziehungswissenschaft
(VE), die, bis 1964 in Osterreich unbekannt, in
Europa, Amerika und.Japan Uber eigene Lehrstiihle
und Forschungszentren verfligt. K.H. Gruber, mein
Mitarbeiter und Mitautor des erst- und drittgenann-
ten Buches, vertritt das Fach derzeit als Ordentlicher
Professor in Wien.

im folgenden sollen vorerst die Grundziige und

Zielsetzungen der VE knapp umrissen und dann die
personlichen Erkenntnisse und Folgerungen, die aus
den ,AnstoBerlebnissen”, denen ich als dsterreichi-
scher Lehrer ausgesetzt war und mit denen ich mich
auseinandersetzen mufBte, abgereift sind, anschau-
lich gemacht werden.
1. Die VE beruht wie die Vergleichende Anatomie, die
Vergleichende Sprach- oder Rechtswissenschaft
u.d., auf dem heuristischen Forschungsprinzip, das
durch das Studium der Varianten einer Gattung ein
generelles Begriffsbild anstrebt. Der der VE eigen-
timliche Aufgabenkreis umfaBt:

- Uberwindung der nationalen Blickschranken
und traditionsverharteten Denkschablonen, Hori-
zontoffnung und Distanzgewinnung zum eigenen
System und seinen Selbstverstdndnissen, Objekti-
vierung schulwissenschaftlicher Begriffe;

— Herausarbeitung konvergierender Tendenzen,
die als Anregung oder Warnung verwertbar sind;
denn in unserer durch Technologie und Automation
immer stédrker vereinheitlichten Welt treten lberall
ahnliche oder analoge Probleme auf, die &hnliche
oder analoge L.0sungen verlangen — das Lernen von-
einander wird immer gebieterischer;

- BloBlegung der Determinanten der nationalen

Schultraditionen, d.h. des kulturhistorischen Kontex-
tes, aus dem die Schulsysteme als Subsysteme der
Gesellschaft hervorgewachsen sind und, vom natio-
nalen Prestige getragen, sich verfestigen und perpe-
tuieren;

— Uberpriifung der traditionell ererbten Schul-
strukturen auf ihre zeitgerechte Funktionstichtig-
keit, d.h. auf ihre Anpassungsfahigkeit, die zur Bewal-
tigung der Gegenwartsprobleme erforderlich ist;

— Empfehlung notwendig gewordener Korrektu-
ren und Richtungsénderungen, nicht aber mechani-
scher Ubertragungen, dies sei ausdriicklich betont.

Die letztgenannten Punkte machen die unter-
schwellige Abneigung gegen die VE in Osterreich
verstandlich. Der leicht verletzte nationale Stolz arg-
wohnt Besserwisserei, Bevormundung durch angeb-
lich ,bessere ausldandische Muster* und verschanzt
sich hinter den ,ganz anderen institutionellien Vor-
bedingungen, die eben keinen Vergleich mit auslan-
dischen Systemen zulassen.”

Nun ist aber die pragende kulturhistorisch-soziale
Matrix der 6sterreichischen Schule das 19. Jahrhun-
dert: Aufri und Gerlst unserer Schule tragen immer
noch - trotz aller Korrekturen innerhalb des Systems
- den hierarchisch-personalen Charakter der monar-
chischen zentralbiirokratischen Ministerialverwal-
tung; 1918 hat man es verabsdumt, den nichtdemo-
kratischen GrundriB der Schule lberhaupt in Frage
zu stellen. Alle systemverdndernden Reformver-
suche, jene der 30er Jahre und jingst der IGS, sind
gescheitert, die der Oberstufe drohen zu scheitern.

Im Gegensatz hiezu stammen die Staatsschulen
der englischsprechenden Welt aus einer langen
demokratisch-dezentralen Tradition und einer empi-
rischen Geisteshaltung, die individualismus und
lokale Autonomie beglnstigt und auf das Gleich-
gewicht zwischen den Anspriichen des Individuums
und der Geselischaft ausgerichtet ist. In einem sol-
chen geistigen Klima konnten sich die Wertideale
einer demokratischen Schul-Selbstverwaitung und
das Ethos einer mdglichst fairen Behandiung des
Individuums entfalten, Werte, die der hierarchisch-
personale Rahmen des dynastischen Erbes nie be-
gunstigt hat. Daher die ungleich groBere Freiheit der
englischen Schulen in der Gestaltung von Lehrpla-
nen, Stundenplanen, Differenzierungsmethoden,
Facherwah!l auf der Oberstufe, die alle nicht von
einer ,erlassenden” Behorde fixiert sind; gegenwar-
tige konservative Tendenzen zur starkeren Zentrali-
sierung werden an den Grundstrukturen nichts
andern. Diese gewachsene Freiheit hat eine Flexibili-
tat hochgeziichtet, die sich ungleich wirksamer auf
die so erstmalig anspruchsvollen Erfordernisse der
Gegenwartswelt um- und einzustellen vermag. Was
immer man sonst an der englischsprachigen Schule
kritisieren will (es gabe genug), worauf es ankommt
ist das Selbstverstdandnis ihres Anpassungspoten-
tials. Die englischsprachige Schule ist nicht an sich
.besser" als unsere, bloB gibt der historisch gewor-
dene demokratisch-fiexible Aktionsrahmen ihr die
Chance einer funktionstiichtigeren Vorschulung fur
die Existenz im auslaufenden 20. Jahrhundert.
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2. Der oben dargestellte Sachverhalt soli nun konkret
in Schiagzeilen an besonders markanten ,Erlebnis-
anstoBen” vordemonstriert werden, mit denen ich
als Osterreichischer Lehrer, in die englische Schule
hineingeraten, konfrontiert wurde. Das Wort  An-
stoB” ist doppelt zu verstehen, zunachst als befrem-
dete Abwehr, dann jedoch als Anregung zu neuen
Einsichten und Orientierungen, die in meinem Buch
LKritik der Entwicklung der hdheren Schule in Oster-
reich” eingehend geschildert werden:

- kategorische Ablehnung der Auseinanderson-
derung von vorpubertdren Jugendlichen im 10. oder
11. Lebensjahr; Selbstverstandnis eines flr alle glei-
chen Startes mit nachfolgenden schulautonomen
Gruppierungen aller Art der Forderung individueller
Leistungschwerpunkte (Buch S 41ff.);

— keine abstempelnden Noten und keine punk-
tuellen Schularbeiten, sondern fortlaufende Beurtei-
lungen mittels wochentlicher Testlibungen nach
einem objektiv Uberprifbaren perzentueilen Punkte-
system, dazu eine ,punktuelie” schriftliche Jahresab-
schluBpriifungund dieexternenSchulabschliisses.u.;

— kein Zwangsrepetieren; es wird gegenstands-
los, wo die Organisation flexibel genug ist, rechtzei-
tig einen versagenden Schiler aufzufangen und
.remedial® zu behandeln, und wo durch das Fehlen
fixer Jahresieistungsnormen dem Schiler genug Zeit
gelassen wird, seinen individuellen ,Leistungspla-
fond"” zu finden. Praktisch geschieht dies durch viel-
faltige, die Jahrgangsklasse Uberschneidende,
auBerst bewegliche Leistungsgruppierungen und
Nachholkurse;

— innerschulische Differenzierungen, keine vor-
greifende selektive Differenzierung von ,auBen“ oder
von ,oben“; hiebei ist zu betonen, daB das englische
.set’, im Gegensatz zur ,Leistungsgruppe”, die es
faischlich tbersetzt, frei beweglich, schulautonom,
jederzeit ein- und absetzbar, unbelastet von birokra-
tisch aufoktroierten Auf- und Abstufungen und Leh-
rernoten, und von dem sie begleitenden Wettbe-
werbs-und Angstdruck ist. Das ,set” soll ,Leistungs-
schwéacheren® zur Bewaltigung der Minimalanforde-
rungen verhelfen und die ,Leistungsstédrkeren® wei-
ter fordern, es dient also nicht der Selektion;

— Schule als Auffacherungssystem — weitgehend
wissenschaftliche und praktische Wahimaoglichkei-
ten, zu Oberstufe hin in steigendem AusmaB; keine
eng nebeneinanderlaufenden Geleise von ,Typen®,
sondern gewissermaBen ein GroBbahnhof mit vielen
Weichen, der der pluralistischen Gesellschaft ent-
spricht;

— Kern-Kurs Oberstufe, ihr wichtigstes Charakte-
ristikum, auf das ich seit Jahren immer wieder hin-
weise, ist die flir eine zeitgemaBe Oberstufe funda-
mentale Gliederung der Lehrstoffmassen in zwei
gualitativ unterschiedliche Niveaustufen, eine fiir alle
bestimmte weitgehend obligate allgemeinbildende
und eine individuell gewahlte, in Intensivkursen er-
arbeitete vorwissenschaftliche. Konkrete Beispiele
fur diese Niveaustufen sind in den englischsprachi-
gen Landern: ,Ordinary Level”“ und ,Advanced Level*
in England, ,Minor" und ,Major"* in Amerika, und dhn-

lich im ,International Baccalauréat”; in der BRD
»Grundstufe” und , Leistungsstufe”. in Frankreich tritt
die gleiche Erscheinung zutage, wenn etwa im litera-
rischen Zweig der , Classe terminale* Mathematik mit
zwei Stunden und im mathematisch-technischen
Zweig mit neuen Stunden angesetzt wird. Ahnliche
Niveaustufen weist auch die schwedische Schule
auf. Eine solche Gliederung beruht weniger auf
.Sichten und Lichten* der uferlos werdenden Lehr-
stoffmassen als auf ,Sichten und Schichten” je nach
individuellen Erfordernissen. Insbesondere gibt die
Stufung Ansporn, Kulturfacher, fiir die sonst kein
Platz ware, auf der allgemeinbildenden Niveaustufe
zu studieren - nicht als ,Freifach®, sondern an-
rechenbar - und so Interessen auBerhalb des
Schwerpunktbereiches zu befriedigen. Als kontinen-
taler Beobachter war ich ferner bis zur Verbliffung
beeindruckt durch das Prinzip der reprasentativ-the-
matischen Stoffbewaltigung, d.h. Tiefenerfassung
eines pragnanten Themas, dessen Stoffgehalt ge-
rade ausreicht, um den Sinnkern des Fachbereiches
pragnant hervortreten zu lassen;

— die Institution  nationaler® Prufungen, d.h.
externer, von auBerschulischen Kommissionen (in
denen Universitats- und Sekundarschullehrer, ferner
Sachexperten aus der Offentlichkeit sitzen) festge-
legter Prufungsnormen fiir Schutabgéanger. Hier gilt
SNorm“ als absolutes Gebot der Fairness und Ge-
rechtigkeit: den ins Leben (Studien, Beruf) hinaustre-
tenden Jugendlichen sind ihre Qualifikationen - und
damit Berechtigungen - von allen nur denkbaren
personalen Momenten (variierende Lehrer, Schulen,
Vorsitzende, Fragenstellungen, Grade der Konditio-
nierung etc.) freizuhalten; die Entpersonlichung
dampft die Hektik des Wettbewerbes und den leicht
aufkommenden Argwohn angesichts jener persona-
len Zufalligkeiten ab. Alle Einwédnde wie — ,unperson-
liches Prifungsverfahren® u.a. - bekréftigen nur die
Unanfechtbarkeit des externen Prinzips. Uber den
Lebenslauf der Kanditaten soll nicht die im beamte-
ten Lehrer verkdrperte Staatsautoritat entscheiden,
sondern sein sachlich und Uberpersonal gemesse-
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nes Konnen. Hiezu darf ich erwdhnen, daB ich in mei-
nem Brief an Prof. Ringel darauf hingewiesen habe,
daB die 10—12 Jahre andauernde Gewdhnung im Ent-
wicklungsalter an den Vorrang des personalen
Momentes, das in dem oft so schwerwiegenden Er-
messungsurteil des Lehrers als des staatsexekutiven
Organs bei kritischen Ubertritten zum Ausdruck
kommt, bestimmend wird fiir das Ubergewicht des
Personalen vor dem Sachlichen im offentlichen
Leben.

Solche ,ErlebnisanstoBe” eréffnen ,DenkanstoBe”
fur Richtungsénderungen in unserer Schule. DaB sie
notwendig sind, wird auch von vielen konservativen
Menschen peinlich wahrgenommen. So las ich jlingst
in ,Die Osterreichische hohere Schule® 1986, den
Artikel ,\Wissen und Bildung“ von Prof. Klingler (Kla-
genfurt), worin der Autor dafir plaidiert, daB Lehrer
und Schiiler in menschlich-verstehender Zusam-
menarbeit gemeinsam in Fragen Lehrstoffoewdlti-
gung und Leistungsbeurteilung den ,Druck, der auf
ihnen lastet”, abmildern und ,den knappen Raum,
den sie haben”, verwerten sollen. Aber all diese gut
gemeinten ,inneren” Reformvorschlage hangen von
den zufallsbedingten personlichen Qualitdten der
Lehrer ab und weichen dem wesentlichen Problem
der Strukturanderungen aus.

LNur neue institutionelle Rahmen vermd&gen un-
tragbar und unhaltbar gewordene systemverhaftete
Unzuianglichkeiten, die wie unabédnderbare Naturge-
setze hingenommen werden, aufer Kraft zu setzen
und flir neue Zielsetzungen Raum zu schaffen. Der
magische Effekt unverbindlich verkiindeter Reform-
parolen, wie etwa ,Studierfahigkeit”, ,moderne Allge-
meinbildung” als Oberstufenziele, verfllichtigt sich
bald, falls der institutionelle Rahmen, jener der
Kern-Kurs* Oberstufe, fehit. Konkrete Beispiele:
Weiches und wieviel allgemeinbildendes Ansatz- und
Einsichtswissen aus der modernen Physik ist dem
angehenden Juristen, Historiker oder Linguisten zu-
zumuten? Wie weit ist seine ,Studierfahigkeit” durch
allgemeinbildende Spezialismen belastbar und wie
sind die Grenzen des heute als ,allgemeinbildend*”
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Giltigen (Informatik!) zu ziehen?

Das groBe Problem ist, wie neue Strukturrahmen
in Osterreich zu bewerkstelligen sind.

Das Tragheitsmoment der Osterreichischen
Schule ist traditionell gegeben durch das legistische
Vollzugs- und Verfiigungsrecht der schulfernen Zen-
traibehdrden einschlieBlich der 25 Klausel fiir Schul-
gesetze. Das hat zur Folge, daB organische auf die
Zeitanforderungen abgestimmte Entwicklungsgénge
(,rollende Reformen*) auf Jahre zuriickgestaut oder
in ministeriell verordnete meist fruchtlose Schulver-
suche abgedrangt werden, was zu libersteigerten,
nicht erprobbaren, oft parteiprogrammatisch polari-
sierten ideologien fiihrt, die man leicht als Utopie
abtun kann. Wahrend sonst in der Welt der Reform-
liberschwang der 60er und 70er Jahre zwar abge-
klungen ist, aber doch so, daB die erreichten Neuge-
staltungen integriert werden konnten, gibt es in
Osterreich nichts zu integrieren, da dem Land eine
grundlegende Reform (wie die der gemeinsamen
Schule der 10- bis 14-jahrigen) ,erspart” geblieben
ist...

Natirliche Begleiterscheinungen dieses tradi-
tionsverharteten Apparates sind die Apathie der
Massen Bildungsproblemen gegenliber und der Un-
wille der Mehrheit der Lehrer, an dem status quo zu
rihren und die Bequemlichkeit tief eingefahrener
Bahnen aufs Spiel zu setzen. Man sieht daher ,Refor-
men*“ miBgiinstig an und ist nur allzu bereit, ihre
.Nachteile* hochzuspielen um sie in MiBkredit zu
bringen. In allen Lebenslagen werden jedoch Ent-
scheidungen nicht getroffen aufgrund sorgfaltig
gegeneinander abgewogener - in Wirklichkeit mit
allen ihren Hintergriinden nicht abwégbaren - Vor-
und Nachteile, sondern unter dem Gewicht des
primér als notwendig Erkannten - die ,Nachteile”
nimmt man in Kauf.

Zu all dem kommt der unterschwelligen Abwehr
durchgreifender Neugestaltungen die chronische
Finanznot zugute.

Die Frage bleibt, wie lange die Selbstperpetuie-
rung eines in vieler Hinsicht dysfunktionalen
Systems den Druck der Gegenwartsanforderungen
aushalten kann. Hllusionslos betrachtet, scheint es,
daB das immer starker fiihlbare Versagen in Krisensi-
tuationen wie in der gegenwartigen Hauptschulkrise
(die eine direkte Folge der nichterreichten gemein-
samen Schule der 10- bis 14-jdhrigen ist) alimahlich
jene BewuBtseinserweiterung erwirken wird, die
durch ihr Ubergewicht das Tridgheitsmoment zu
uberwinden vermag. Die infolge fortgesetzter Krisen
und zutagetretender UnangepaBtheiten sich auf-
drangende Logik alternativer Strukturen mag
schlieBlich ein stufenweises ,Durchkomponieren”
einer zeitgemaBen Schulstruktur erzwingen. Hiebei
kdme es nicht auf Not- und Randkorrekturen inner-
halb des Systems an, sondern auf die Setzung neuer
Rahmenstrukturen der Schulverwaltung und -gestal-
tung durch partnerschaftiiche Gremien. Eine solche
organische Entwicklung, die an den kritischen Punk-
ten ansetzen miBte, zu beschleunigen, bedarf es
geduldiger und unverdrossener Aufklarungsarbeit.
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Richard Olechowski
SCHULE UND SCHULPOLITIK
IN DER WENDE?

Einleitungsstatement

Wenn es festzustellen gilt, ob es in der Schuie bzw.
der Schuipolitik eine Wende gegeben habe, dann ist
zunéchst ein Bezugspunkt festzulegen, ab dem es
sinnvoll erscheint zu untersuchen, ob es eine
Wende" gegeben habe.

Fir mich ist ein soicher Bezugspunkt vollig kiar: Es
ist das Jahr 1969, in welchem es - wahrend einer
OVP-Alleinregierung - das Schulvolksbegehren
gegen das 9. Schuljahr in der AHS (das ,13. Schul-
jahr") gegeben hat.

Dieses Schulvolksbegehren war fur den damali-
gen Unterrichtsminister Theodor Piffl-PerCevic AnlaB,
von seinem Amt zurlickzutreten. Sein Amtsnachfol-
ger wurde Dr. Alois Mock.

Mock bekleidete das Amt des Unterrichtsmini-
sters bis zu der darauf folgenden Nationalratswahl,
ungefahr ein halbes Jahr lang.

Zwei politische Ereignisse, die fur den hier zur
Debatte stehenden Sachverhalt von Bedeutung sind,
fallen in diese Amtsperiode:

1. Das Schuivolksbegehren hatte die Abschaffung
bzw. die Sistierung des 9. Schuljahres der AHS zum
Ziel. Schulgesetze bedirfen — abgesehen von we-
nigen Ausnahmen - einer parlamentarischen Zwei-
drittelmehrheit. Die OVP. damals in der alleinigen
Regierungsverantwortung, bedurfte also der Hilfe
der SPO zur Sistierung des 9. Schuljahres der AHS.
Es gab Parteienverhandiungen, an deren Ende letzt-
lich beschlossen wurde: Einerseits Sistierung des 9.
Schuljahres der AHS, andererseits Beginn von Schul-
versuchen zur Gesamtschule. (Diese Schulversuche
erhielten schlieBlich im Jahre 1971, in Form der 4.
SchOG-Novelle, ihre gesetzliche Basis.)

2. Alois Mock, zu dieser Zeit als ,Linkstberholer®
in seiner eigenen Partei umstritten, startete eine
Aktion: ,Jedem politischen Bezirk, der keine AHS-
Langform hat, sein Oberstufenrealgymnasium.” Die
OVP gab somit im Jahre 1969 ihre prinzipielle Bereit-
schaft zu erkennen, die Gesamtschule in Schulversu-
chen zu erproben. Sie zeigte auch Verstandnis fir
durch regionale Gegebenheiten verursachte Be-
nachteiligungen, und sie war bestrebt, durch Griin-
dung von Oberstufenrealgymnasien, diese regiona-
len Benachteiligungen zu beseitigen.

Die ,Wende“ innerhalb der OVP kam erst in der
zweiten Hélfte der siebziger Jahre, mit dem Tode des
Schulsprechers Josef Gruber, als Zorner dessen Amt
Ubernahm. Zorner und nach ihm Katschthaler und
der nunmehrige Bildungssprecher der OVPR, Gerhard
Schaffer, sind ebenso wie der der OVP angehdrende
Abgeordnete zum Nationalrat und Vorsitzende im
parlamentarischen UnterrichtsausschuB3, Alois Leit-
ner, nicht nur erbitterte Gegner der Gesamtschule,
sondern sie vertraten bzw. vertreten eine in jeder
Hinsicht nicht anders als ,reaktionar” zu bezeichnen-
de Schulpolitik.

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitun-
tersuchungen zu den Gesamtschulversuchen wur-
den im Parlament nie meritorisch diskutiert. (Davon
kann man sich durch das Lesen der entsprechenden
stenographischen Protokolle der Verhandlungen im
UnterrichtsausschuB jederzeit iberzeugen.) Die OVP
hat, wie erwahnt, um die Mitte der siebziger Jahre
eine ,Wende" gemacht. Ab diesem Zeitpunkt nahm
sie eine starre, ablehnende Haltung zur Frage der
Gegamtschule ein, und sie muB sich so nun den Vor-
wurf gefalien lassen, daB sie — abgesehen von dem
erzieherischen Schaden, den sie tausenden von Kin-
dern zufigte und noch weiterhin zufiigt - auch noch
ca. 120 Millionen Schilling verschwendet hat, indem
sie zundchst (im Jahre 1969) der Durchflihrung von
Schulversuchen zugestimmt hatte, deren Ergebnisse
sie dann aber (wie die politische Entscheidung Uber
die Konsequenzen aus den Schulversuchen zu zie-
hen gewesen ware) nicht mehr bereit war, ernsthaft
zu diskutieren.

Die Argumentation der OVP zu den Ergebnissen
der Schulversuche zur Gesamtschule ist inkonsi-
stent bzw. widersprichlich:

Einerseits anerkennt sie die Ergebnisse insofern
als, nach ihrem Willen, der Ubertritt von der Volks-
schule in die Hohere Schule je nach Eignung der
Schiiler fur die 1. Leistungsgruppe der Hauptschule
erfolgt und, laut Gesetz, von den Schiilern der 1. Lei-
stungsgruppe eines nach (niveaudifferenzierten) Lei-
stungsgruppen gefihrten Unterrichtsgegenstandes
der Hauptschule gleiche Leistungen wie von Schi-
lern einer Allgemeinbildenden Hoheren Schule er-
wartet wird. Andererseits aber anerkannte die OVP
bei den Verhandlungen zur 7. Schuilorganisationsge-
setznovelle die Schulversuche nicht als ausrei-
chende Basis fur die Reform der Schule fiir alle 10-bis
14jdhrigen Schiler, sondern nur als Basis flir die
Reform der Hauptschule. Die AHS-Unterstufe blieb
von jeder Reform ausgespart.

Die Konsequenz der miBlungenen Schulreform
wird heute besonders in den Ballungszentren deut-
lich sichtbar: Die AHS ist in manchen Ballungszen-
tren - nicht de jure, aber de facto -  zur ,vollig
undifferenzierten Gesamtschule® geworden. (Der
ungerechtfertigte, aber oft genug gegen die Gesamt-
schule vorgebrachte Vorwurf des ,Eintopfes” ist zum
Bumerang fir die AHS geworden: sie ist, zumindest
in den Ballungszentren, zum ,Eintopf* geworden.): In
Wien-Hietzing treten mehr als 80 Prozent der Volks-
schulabsolventen in eine AHS Uber. Die Ubrigen,
nicht ganz 20 Prozent, treten in eine Hauptschule
liber, wo sie in den Fachern ,Deutsch”, ,Englisch®
und ,Mathematik® nach (niveauunterschiedlichen)
Leistungsgruppen ,sortiert” werden. Die zweite In-
konsequenz bzw. ,Wende": Wie oben erwahnt, fiihrte
der damalige Unterrichtsminister Mock im Jahre
1969 die Aktion ,jedem politischen Bezirk sein Ober-
stufenrealgymnasium* durch. Im Jahre 1982, bei den
Verhandlungen um die 7. Schulorganisationsnoveile,
weigerte sich die OVP strikt gegen die im Gesetzent-
wurf vorgeschlagene Gliederung des Schulwesens in
.Grundstufe”,  Mittelstufe® und ,Oberstufe”, da,
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nach dem damaligen (und offenbar noch heute gel-
tenden) Verstindnis der OVP eine solche Gliederung
des Schulwesens die Eigenstdndigkeit dieser drei
Bereiche und somit prinzipiell auch eine auf einen
dieser Bereiche beschriankte Reform strukturell
naheldge; die organisatorische ,Einheit" der Lang-
form der AHS werde durch eine solche Gliederung in
Frage gestellt oder zumindest (rein begrifflich) ge-
schwacht.

Da auch von politisch konservativer Seite die Un-
haltbarkeit der bisher praktizierten Bildungspolitik
mittlerweile erkannt wird, die OVP andererseits aber
einer Strukturreform doch nicht ndhertreten will, wird
von konservativer Seite unter dem Schlagwort der
,Hochbegabtenférderung” eine neue Form der
Selektion vorgeschlagen.

Begabungsférderung (sowohi bei Schilern, die zu
Hochstleistungen offensichtlich in der Lage sind, wie
auch bel solchen, die scheinbar oder tatsdchlich we-
niger gut begabt sind) ist selbstverstandlich zu
begriiBen und mdglichst liberall zu verwirklichen. Al-
lerdings miissen bei einer Begabungsférderung, die
durch schulische Zusatzangebote erreicht werden
soll, stets zwei Bedingungen erfiillt sein:

1. freier Zugang zu den schulischen Zusatzange-
boten (nicht Selektion durch Tests irgendwelcher Art
bzw. durch bestimmte schulische Leistungen). Eine
~Selbstselektion* - d.h. ein Fernbleiben des Schiilers
im Laufe des Kurses ist einer ,Fremdselektion® vor-
zuziehen.

2. Gegen einen Vermerk im Zeugnis ber die Inan-
spruchnahme eines schulischen Zusatzangebotes
ist nichts einzuwenden. Es ist allerdings mit allem
Nachdruck zu fordern, daB dieser Vermerk keine un-
gerechtfertigte Verailgemeinerung enthélt. In diesem
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Sinne dirfte ein solcher Vermerk z.B. nicht lauten:
,Der Schiiler hat an einem Kurs flir Hochbegabte teil-
genommen.” £s miiBte konkret ausgedrlickt werden,
um welchen Kurs es sich gehandelt hat, z.B. ,Spa-
nisch”, ,EDV*, ,Kurs Uber Raketentechnik".

Zusammenfassung

1. Der politisch Zweite hat die starkere Gestaitungs-
kraft (siehe den 1. Literaturhinweis!).

Dieser GesetzmaBigkeit entsprechend, hat im
Jahre 1969 die SPO die Situation geniitzt und hat die
Durchfihrung von Schuiversuchen zur Gesamt-
schuie durchgesetzt.

Ebenso entspricht es der oben erwahnten Gesetz-
méBigkeit, daB der seinerzeitige Bildungssprecher
der OVP Katschthaler, in den Verhandlungen um die
fir die weitere Schulentwicklung in Osterreich bil-
dungspolitisch bedeutsame 7. Schulorganisations-
gesetznovelle liber seinen Verhandiungspartner, den
seinerzeitigen Unterrichtsminister Sinowatz, eindeu-
tig den Sieg davongetragen hat.

2. Wenn man den Zeitraum 1969 bis zur Gegen-
wart betrachtet, ist gegen Mitte der siebziger Jahre
eindeutig eine Wende der Schulpolitik der OVP fest-
zustellen. Aufgrund der politischen Krafteverhaltnis-
se seit dem Beginn der siebziger Jahre bis zur Ge-
genwart und entsprechend der oben erwédhnten Ge-
setzmaBigkeit, ist es der OVP gelungen, ihre Vorstel-
lungen im Jahre 1982, in der Form der 7. Schulorgani-
sationsgesetznovelle, zum  Willen des Gesetzge—
bers* werden zu lassen.

3. Die gegenwartige Situation auf schulorganisa-
torischem Gebiete ist unhaltbar.

Die ,Wende" in der Schulpolitik innerhalb der OVP
hat wéahrend der Reformphase (etwa in der Mitte der
siebziger Jahre) eingesetzt. Etwa zum selben Zeit-
punkt wurde klar, daB es der SPO nicht gelingen
werde, innerhalb ihrer eigenen Reihen (besonders
nichtinnerhalb des ,Bundes sozialistischer Akademi-
ker®, aber auch nicht in den breiteren Wéahlerschich-
ten) ihre bildungspolitischen Vorstellungen durchzu-
setzen.

Die Hauptschule wird, besonders in den Ballungs-
zentren, immer mehr zur ,Restschule“. Man darf aber
nicht darauf warten, bis auf diesem Wege die hochst
dringende Organisationsreform gleichsam ,von
selbst* kommt. Das wére eine Reform, die auf Kosten
der (psychischen) Existenz vieler Schiiler und
(Hauptschul)Lehrer erkauft werden wirde. Es muf
einen humaneren Weg geben, die sachlich dringend
notige Reform zu verwirkiichen,

SchiuBwort

Vorbemerkung: Es ist erfreulich, daB es das eindeu-
tige Ergebnis des heutigen Diskussionsabends ist,
daB von allen an dieser Diskussion Beteiligten, so-
wohl von allen Podiumsdiskutanten als auch von
allen Diskussionsrednern aus dem Publikum, die Re-
form der Schulorganisation der Mittelstufe als der-
zeit wichtigstes bildungspolitisches Problem be-
zeichnet wurde. Es ist ein gewaltiger Fortschritt in
der bildungspolitischen Diskussion, wenn man sich
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darauf geeinigt hat, daB die Schulorganisation in die-
sem Bereiche dringend reformbedirftig ist. (Die
Frage, wie diese Reform durchzufihren ist, wére
dann der nachste Schritt.)

Meine persdnliche Meinung Uber die einzelnen
Schritte und die Inhalte einer solchen Reform ist die
folgende:

1. Eine wirklich befriedigende LOsung der Pro-
bleme im Mittelstufenbereich wiirde eine Gesamt-
schule als ,Monopolschule“ erbringen. (Es genigt
nicht, daB es, ahnlich wie z.B. derzeit in der Bundes-
republik Deutschiand, neben anderen Schultypen
auch die Gesamtschule im Regelschulwesen gibt.
Von Gesamtschule kann man namlich eigentlich nur
dann sprechen, wenn die Schule fiir eine bestimmte
Altersstufe tatsdchlich die gesamte Bandbreite der
Begabungen dieser Altersstufe umfaft.)

Ich meine mit dem Begriff ,Gesamtschule” nicht
ein bestimmtes Modell der Gesamtschule, sicherlich
auch nicht das Modell der ,Integrierten Gesamt-
schule”. (Es darf in diesem Zusammenhang auf ein
im Jahre 1981 publiziertes Modell verwiesen werden,
das ein vom Katholischen Akademikerverband
Osterreichs und der Wiener Katholischen Akademie
eingesetzter Arbeitskreis vorgeschlagen hat - siehe
den 2. Literaturhinweis.) Ein Vorzug dieses Modelis
besteht unter anderem darin, daB es verschiedene
Differenzierungsformen vorsieht: neben der inneren
Differenzierung, eine fiexible Differenzierung und
eine Wahlpflichtdifferenzierung.

2. Man muB sich fragen, und diese Frage wurde
auch heute abend hier gestellt, was einen darauf hof-
fen |aBt, daB eine Reformbewegung und eine tat-
sédchliche Reform der Mittelstufe zustandekommt.
Diese Hoffnung auf eine Reformbewegung grindet
sich darauf, daB die Situation im Mittelstufenbereich
fiur die Ballungszentren immer unertraglicher wird.
Die OVP konnte ja, von ihren bildungspolitischen Vor-
stellungen aus, mit den Ergebnissen der Verhandlun-
gen zur 7. SchOG~-Novelle durchaus zufrieden sein
und miiBte eigentlich nicht das Bediirfnis haben, am
Status quo etwas zu dndern. Es fallt aber auf, daB der
Vizeprasident des Wiener Stadtschuirates, Dr. Wolf-
gang Petrik, ein Reprisentant der OVP, von sich aus
erst unidngst mit Vorschldagen zur Reform der Mittel-
stufe an die Offentlichkeit gegangen ist. (Es ist in die-
sem Zusammenhang vollig unerheblich, ob man sich
mit den von Petrik vorgebrachten Vorschlagen identi-
fizieren kann oder nicht.)

Aufgrund der derzeitigen bildungspolitischen Si-
tuation in Osterreich scheint es ziemlich unreali-
stisch zu sein, auf die Einfihrung einer Gesamt-
schule (noch dazu als ,Monopolschule“l) zu hoffen.
Es ist daher wichtig, sich allerlei KompromiBvor-
schldage zu Ulberlegen.

Ein solcher KompromiBvorschlag wére die vor ca.
10 Jahren vom Katholischen Familienverband Oster-
reichs vorgeschiagene ,Orientierungsstufe”, die
einen Aufschub der Wahl der Schullaufbahn bis nach
der 6. Schuistufe mit sich brachte. Das Hamburger
Schulwesen ist ein reich gegliedertes Schulsystem,
das durch seine ,Orientierungs-“ bzw. ,Beobach-

tungsstufe” gekennzeichnet ist.

3. Eine Reform des Mittelstufenbereiches miiBte
auf alle Falle so beschaffen sein, daB die Selektion
der Schiiler fiir Schultypen, die streng voneinander
getrennt sind, nicht mehr mit dem 10. Lebensjahr der
Schiler, sondern deutlich spéter erfolge.

Die Schule muB so gestaltet sein, daB8 sie jeden
Schiiler, den gut begabten ebenso wie den schwa-
cher begabten, optimal fordert.

Die Forderung muB in allen Lernbereichen erfol-
gen, nicht nur im kognitiven (der, ungenau, zumeist
als ,Leistungsbereich® bezeichnet wird), sondern
auch im affektiv-sozialen, wie auch im psychomotori-
schen Bereich.

4. Das Problem der Schulreform hat viele Aspekte:

*den parteipolitischen (bzw. konfessionellen); an
ihn wird meistens (angesichts der flr eine Reform
notigen parlamentarischen Zweidrittelmehrheit) be-
sonders gedacht,

*den standespolitischen (wahrend der Schulver-
suche zur Gesamtschule machten AHS-Lehrer auf
ihre standespolitischen Probleme aufmerksam, jetzt
sind es die Hauptschullehrer, besonders die noch in
Ausbildung stehenden, die auf ihre triste berufliche
Situation hinweisen),

*den Aspekt der Lehrerbildung. Es wird notig sein,
sich dber Moglichkeiten einer zumindest teilweise
gemeinsamen Ausbildung der Lehrer fur den Mittel-
stufenbereich Gedanken zu machen.

Literaturhinweise

1.R. Olechowski: Schulpolitik, in: Osterreich 1918—1938,
Geschichte der Ersten Republik (Hrsg.: Erika Weinzierl & Kurt
Skalnik, 1983, S. 603 f.

2.R. Olechowski & E. Weinzierl (Hrsg.): Neue Mittelstufe. Skizze
eines Modelis flr die Sekundarstufe | (Schule der Zehn- bis
Vierzehnjahrigen), Wien 1981.

“‘!//w/( v cliop cies sropivn Nedidvianes

i

L OO
GLOCKIT.

RO O L S O N N S L PR IR N BEF A £ 195 ST O B B B S T T R

19



iwk

Georg Pammer
SCHULE UND SCHULPOLITIK IN DER
WENDE?

1. Der Begriff ,Wende*

Der Begriff Wende" hat - insbesondere aus dem
bundesdeutschen Polit-Sprachgebrauch ibernom-
men - einen hohen emotionalen Gehalt:

Fir eher ,Linke: wird er zum Synonym aller Ver-

anderung, die -~ obwohl in der Realitdt aus ganz
unterschiedlichen Motiven erfolgend - auf einen ge-
meinsamen Nenner gebracht werden kdnnen. So
kann das alte Feindbild - die ,Reaktion” - in seinem
Handeln neu punziert werden.
_ Fur eher ,Rechte” dient vice versa der Begriff zur
Uberhohung ihres — auch fiir sie selbst — nicht immer
befriedigenden politischen Handelns und ordnet die-
ses uber Alltaglichkeit in eine groBe historische Ent-
wicklung ein.

Der Begriff ist also zum Popanz geworden, hat
wenig analytischen Wert und triibt eher einen klaren
Blick auf stattfindende Entwicklungen.

Besser ist es daher zu fragen: Gibt es in jingster
Zeit eine ,andere Politik* im Schulbereich? oder
noch niichterner: Was hat sich durch die neue Regie-
rung im bildungspolitischen Bereich gedndert, was
lauft anders als es in einer anderen politischen Kon-
stellation gelaufen ware?

2. Rahmenbedingungen der Bildungspolitik

Bildungspolitik unterliegt allgemeinen Rahmenbe-
dingungen, die das politische Handeln der Entschei-
dungstrager zum Teil explizit begrenzen (gesetzliche
Bestimmungen), zum Teil Voraussetzungen seiner
faktischen Wirksamkeit festlegen.

Die wesentlichsten dabei scheinen mir zu sein:

2.1. Die Schulverfassung im Bereich der Gesetz-
gebung mit dem Konsenszwang in vielen wichtigen
Bereichen ~ allerdings nicht in allen (Lehrplane, ...).

2.2. Die Schulverfassung im Bereich der Schulbe-
horden mit der starken Stellung der Kollegialorgane
und auch - zumindestens der groBen - Schulerhal-
ter. Dies fiihrte in der Realitédt der letzten 17 Jahre zu
einem teilweisen Machtausgleich zwischen SPO-
Minister, liberwiegend OVP-Landesschulrdten, liber-
wiegend groBen SPO-Stidten als Pflichtschulerhal-
ter.

2.3. Die Sozialpartnerschaft im 0offentlichen
Dienst, insbesondere Lehrerbereich, die Uber eine
bloB materielle Standesvertretung hinaus Statusfra-
gen, Arbeitsbedingungen, etc. behandelt und so
implizit, vielfach aber auch explizit Bildungspolitik
pragt. Dabei dominieren OVP-nahe Gruppierungen
deutlich.

2.4. Alitagsrealitaten, Mentalitaten und Mikrosach-
zwiénge, die naturgemaB von eher langfristiger Dauer
und geringer Verdnderbarkeit sind.

All diese Faktoren wirken in Richtung eines relativ

hohen Konsenszwanges, oder umgekehrt in Rich-
tung einer nur méBigen Verdnderbarkeit - in beide
oder vielmehr alle Richtungen! Alle diese Faktoren
haben sich durch die neue Regierungszusammen-
setzung nicht geadndert.

Wohl gedndert hat sich die Situation der 6ffentii-
chen Haushalte, insbesondere die des Bundes-, bzw.
was politisch relevant ist — die offentliche Wahrneh-
mung der Situation: Die Notwendigkeit der Sanie-
rung steht unter den politischen Entscheidungstra-
gern und in der Offentlichkeit weitgehend auBer
Streit (Vranitzky: ,Wir haben zur Zeit ein Defizit von

‘etwa Uber 5% des Sozialproduktes, das wollen und

miissen wir herunterbringen®. ZEIT 12.6.87).

3. Die Absichtserkiarung der neuen
Bundesregierung

Analysiert man das Arbeitsiibereinkommen der bei-
den Regierungsparteien im Bildungsbereich, so kann
festgestellt werden, daB in der Mehrzahl in der
offentlich kontrovers diskutierten Fragen sich die
OVP-Position starker durchsetzen konnte: Reform
der AHS, Leistungsbeurteilung, Sonderpédagogik,
Form der ganztidgigen Schulen, Verldngerung der Be-
rufsschulzeiten im Konsens der Sozialpartner.

Die SPO hat eigentlich nur in der Frage des Ab-
baus geschlechtsspezifischer Unterschiede voll ihre .
Position durchgesetzt, obwohi zweifellos auch hier
Teile der OVP diese Auffassung vertreten haben.

Weiters hat sich die groBe Koalition geeinigt, keine

budgetwirksamen Reformen mehr zu setzen.

Im Lichte der skizzierten Rahmenbedingungen
und des von Anton Pelinka aufgestellten Gesetzes
des groBeren Einflusses des kleineren Partners (1962
SPO, seit 1970 OVP), wédren aber diese Entscheidun-
gen - eventuell mit Ausnahme der Frage der Lei-
stungsbeurteilung - auch einer anderen Konstella-
tion wohi nicht anders ausgefalien.

4. Keine Wende also?

Trotz dieser relativ kontinuierlichen Entwickiung bah-
nen sich neben den genannten Feldern der bildungs-
politischen Auseinandersetzung Entwicklungen an,
die tatsdchlich eine schulpolitische Wende bedeu-
ten: Die Individualisierung und Autonomisierung der
Schulen in pddagogischer wie organisatorisch/finan-
zieller Hinsicht. Die Folge wird eine buntere Bildungs-
landschaft und mehr Mitwirkungsmoglichkeiten der
unmittelbar Betroffenen (Schiller, Eltern, Lehrer,
Schulleiter) sein.

Hier flieBen alternative (antihierarchische, antibi-
rokratische und padagogisch motivierte), liberale
und fiskal-konservative (hdhere Effizienz der selbst-
verantworteten Mittelverwendung) Strdnge zusam-
men, weshalb eine hohe Erfolgschance dieser
hoéchst heterogenen Bewegung vermutet werden
darf.

Also: keine Wende, aber die Wende findet schon
statt.
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Reinhard Sellner
SCHULPOLITIK, SCHULE, WENDE usw.

Es ist gin grundlegender Widerspruch, der diese
Osterreichische Schule kennzeichnet; Lehrer/innen
wie Schiiler/innen erleben seine beiden Pole taglich:
Da ist einmal die Schule als eine Art Agentur zur
sozialen Selektion und zur Anpassung an herr-
schende Macht- und Ohnmachtsverhaltnisse, das ist
die Schule, in der die groBe Mehrheit zu halbwegs
gesunden und pflichtbewuBten Staatsbirgern erzo-
gen werden soll und eine vergleichsweise schmale
Elite zu Kreativitat, Verantwortung und Flihrung in
Wirtschaft und Politik. Ebenso gibt es die Schule als
Ort der Emanzipation, der Chancengleichheit, der
Bildung und Ausbildung kritisch denkender und soli-
darisch handelnder Blrger/innen einer demokrati-
schen Republik. Dieser Widerspruch kennzeichnet -
oder sollte man schon sagen: kennzeichnete —denin
Zielparagraphen verankerten Widerspruch vieler
Schuigesetze und die Realitat vieler Schulen; er
kennzeichnet auch die Reformbestrebungen der
70er Jahre und ihre sogenannten Ergebnisse.

Was heute als Wende angesprochen wird, zeich-
nete sich schon vor mehr als zehn Jahren ab. Eine
Folge der Krise 73/74 war der Mitte der 70er Jahre
vom damaligen Unterrichtsminister Sinowatz aus-
gesprochene Verzicht auf die Gesamtschule, das
Kernstiick jeder demokratischen Schulreform, und
die etwa zur gleichen Zeit erstmals propagierte
Losung vom ,Lehrerstop®; Die Krise dieser Jahre
wurde Uber die Budgetpolitik abgeschwdécht, nie
liberwunden - ihre Folgen, die uns heute als Sach-
zwange vorgesetzt werden, sind bekannt als ,Sach-
zwang“ Budgetsanierung, als ,Sachzwang"“ Sozialab-
bau, als ,Sachzwang" der Verstaatlichtendemolie-
rung; wohl auch der ,Sachzwang der groBen Koali-
tion®.

Nun herrscht zumindest auf Regierungs- und
hochster Sozialpartnerebene Einvernehmen Uber die
Schule, an der in den Jahren der sozialdemokrati-
schen Alleinregierung - Achselzucken, Augenauf-
und Zuschlag, Stéhnen: ,Zweidrittelmehrheit, Zwei-
drittelmehrheit, Zweidrittelmehrheit® — die Gesamt-
schule an Hauptschulen versucht, aber nie und nim-
mer erkampft werden durfte. Koalitionspakt und
Unternehmer- bzw. OVP-Politiker habens geschafft:
Ende der quantitativen Reform, und Absage an quali-
tative Veranderungen — ergibt unterm Strich Lehrer/
innenarbeitslosigkeit, verscharfte soziale Selektion,
Eliteschuimodelle.

Der Widerspruch zwischen reformistischem An-
spruch der SPO und realer Schulsituation ist budget-
sanierend, sachgezwéngt und groBkoalitiondr ein-

geebnet. Die Chancengleichheit als Ziel, das gegen
herrschende Ungleichheit gerichtet ist und durch-
gekampft werden will, wurde von den Sozialdemo-
kraten preisgegeben: Im Regierungspakt kommt
.Chancengleichheit* nicht mehr vor, daflir ist von
Elitenbildung die Rede und von verbesserter Aus-
lese. Eine Art Nebenwiderspruch ist ebenfalls aus
der Welt geschafft: der zwischen péadagogisch-
emanzipatorischer Wortwahl in hoffnungsdicken
Schulpapieren auf der einen und ungeschminkter
Kosten-Nutzen-Rechnung einer auf unternehmeri-
schen Vorteil bedachten Industriellenvereinigung auf
der anderen Seite. Endlich kdnnen sie offen von Lei-
stung, von Noten, von Eliten und von Anpassungs-
bereitschaft, von privatem Engagement und von Ent-
staatlichung reden. Und von Haérte.

Das Neue an der Schuipolitik — und nicht nur an
ihr — ist flir mich die Aufgabe jedes Reforman-
spruchs, von Reformpolitik wird nicht mehr geredet.
Ob die von der GroBen Koalition vereinbarten bil-
dungspolitischen Einsparungen bzw. Reformabsa-
gen samt ihren fatalen Folgen fur Schiler und Lehrer
als Wende bezeichnet werden oder als logische Fort-
setzung jahrzehntelanger Schulpartnerschaft zwi-
schen einer duBerst zielstrebigen, analysierenden
und fordernden Kapitalfraktion (vgl. dazu Christian
Schartners Broschiire: Die Bildungspolitik der Unter-
nehmer, 1986 herausgegeben vom und erhéltlich
beim BDL, 1090 Wien, LiechtensteinstraBe 123) und
einem in Bildungsfragen inaktiven OGB.

AbschlieBend eine neue Qualitat, die Mut machen
sollte — und den haben wir alle nétig, denn resigniert
und pfeif-drauf sind ohnehin zu viele angesichts des-
sen, was uns die groBe Politik laufend einbrockt.
Diese neue Qualitat hat mit der Basis zu tun, mit den
von Bildungsstop und Arbeitslosigkeit Betroffenen,
mit jungen Lehrerinnen und Lehrern, die sich ge-
meinsam zur Wehr setzen, die sich’s nicht auf partei-
blchierischen Kriechtouren richten wollen, sondern
die Uberparteilichen Initiativen gegen Lehrer/innen/
arbeitslosigkeit gegriindet haben: Sie haben vor-
gesprochen beim Stadtschulrat, im Ministerium, in
der Gewerkschaft: Sie demonstrieren und finden
Unterstiitzung an den Schulen, bei Lehrern, Schiilern
und Eiltern. Sie haben sich zusammengeschlossen
mit den vom Sozialabbau bedrohten Sozialprojekten,
Akademikertrainees, der Aktion 8000, Kontakt haben
sie auch zu den Komittees gegen den Ausverkauf der
Verstaatlichten und dem flr die 35-Stundenwoche,
Flr den Herbst ist eine erste bundesweite GroBde-
monstration geplant.

Wer kampft, kann verlieren. Wer nicht kdmpft, hat
schon verloren, heilt es bei Brecht. Vielleicht solite
man doch von ,Wende" sprechen, hierzulande halt
mit SP-Regierungsbeteiligung.
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Gerda Huber
SCHULPOLITIK IN DER WENDE?

Fir mich, als sozialistische AHS-Lehrerin, die sich
laufend mit den schulpolitischen Fragen beschiftigt,
seit 15 Jahren aktiv im BSA mitarbeitet und nun seit
fast vier Jahren Mitglied des Zentralausschusses ist,
zeigt sich keine Wende in der Schulpolitik. Es ist
jetzt — wie seit 1962 — die Vorgangsweise bei schul-
politischen Verdnderungen durch die % Mehrheit
festgelegt.

Fur uns Sozialisten hat doch die Zeit der Alleinre-
gierung die leidvolie Erfahrung gebracht, daB auch
unter diesen vermeintlich giinstigen Bedingungen
nichts Wesentliches von den angestrebten Zielen im
Parteiprogramm (gemeinsame Schule der 10~ bis 14-
jahrigen, polytechnische Ausbildung, grundlegende
Anderung der Oberstufe ...) verwirklicht wurde.

In meinen Augen hat das 2 Grinde:

1. Bildungspolitik hat im BewuBtsein der macht-
tragenden Politiker in der 2. Republik nicht jenen
Stellenwert erhalten den andere Bereiche, wie etwa
Wirtschafts- und Soziaipolitik haben. Diesen gerin-
gen Stellenwert kann man schon an der kieinen An-
zah! von offentlichen AuBerungen unserer Spitzen-
politiker und Zentralsekretdre zu Schul- und Bil-
dungsfragen in den Medien ablesen.

2. Durch die 23 Bedingung seit den Schulgesetzen
1962 hat faktisch die kieinere Gruppe mehr Macht als
die Mehrheit, die die Regierung stellte - sie hatte
namlich die Macht der Verneinung, der Verhinderung
jeglicher Veranderung und diese Macht wurde reich-
lich eingesetzi. So wurde jedes Ziel, das sich Soziali-
sten gesetzt und erreicht haben, erkauft durch ein

Zugestandnis auf einem anderen Gebiet oder ein |

KompromiB wurde geschlossen, der die urspriing-
liche Absicht nicht mehr erkennen |4Bt. Beispiele
daflir lieBen sich viele anfithren, erwdhnen modchte
ich nur zwei:

a) aus der Forderung nach einer hochschulmagi-
gen Ausbildung, auch der Pflichtschullehrer, ent-
stand die Neukonstruktion der Pddagogischen Aka-
demien, die zwischen der ehemaligen LBA und den
Universitdaten steht:

b) Sozialisten forderten eine 5-jdhrige Haupt-
schule, OVP eine b-jahrige Volksschule, entstanden
ist der Polytechnische Lehrgang.

Und die Neue Hauptschule? - Hier wurde eine
Organisationsform, die sinnvoll ist, wenn alle Kinder
einer Gesellschaft durch sie erfaBt werden, namlich
das Leistungsgruppensystem, auf einen Teil der
Schiiler angewendet und die traditionelle Elite-
schule, das Gymnasium, in der herkdmmlichen Form
belassen. Wen wundert es, daB schulbewuBte Eltern,
wenn sie irgenwie konnen, diese Schultype vermei-
den?

Somit — eine Wende in der Schuipolitik in dem

Sinne, daB sich das kompromiBhafte Vorgehen, zu
dem OVP wie SPO seit 1962 gendtigt sind, andert,
sehe ich nicht.

Sehr wohl aber sehe ich eine Wende in der Einstel-
lung zur Wertigkeit moglichst guter Ausbildung. Auch
Bildung wird in der Koalitionsregierung in erster Linie
unter dem Zeichen des Rechenstiftes gesehen. Das
Gedankengebdude: mdoglichst viel Bildung fiir alle
Bildungsfahigen und -willigen gepaart mit dem Be-
diirfnis der Wirtschaft nach moglichst gut Ausgebil-
deten im Sinne von hohen Schulabschliissen ist fal-
len gelassen worden. Lautete vor 15 Jahren der Slo-
gan ,Schickt Eure Kinder in hdhere Schulen!” so
hoéren und lesen wir heute, wie groB der Facharbei-
termange! bald sein wird, wieviele Maturanten und
Akademiker es gabe und wie wenig sinnvoll es sei,
Kinder durch eine hohere Schule zu bringen, wenn es
nicht ganz problemlos ginge — (als ob Schulprobleme
nur mit individuellem Versagen zusammenhingen!).
DaB die Wahrscheinlichkeit einer Arbeitslosigkeit
aber umso geringer ist, je besser die Ausbildung ist,
wird dann nie dazugesagt.

Eine Wende wire es, wenn die SPO den Mut auf-
brachte, in der Offentlichkeit deutlich aufzuzeigen,
wie die Kompromisse zustande kommen, die auch
Unsinnigkeiten enthaiten, wie z.B. die jlingste Eini-
gung zur Werkerziehung: gut, — wir haben erreicht,
daB Madchen wie Buben in den Hauptschulen Geo-
metrisches Zeichnen haben werden und Hauswirt-
schaft und somit beide Geschlechter auch gleich-
viele Stunden. Bisher hatten die Mddchen in der 3.
und 4. Klasse ja zwei Stunden mehr als die Buben. Er-
kauft wurde diese sinnvolle Anderung um den Kom-
promiB, Textiles Werken oder Technisches Werken in
der 3. und 4. Klasse wahlen zu kénnen, nachdem es
in der 1. und 2. Klasse getrennt unterrichtet wird und
damit die Vorkenntnisse von Madchen und Buben
vollig andere sind. Warum kann die OVP nicht zustim-
men, daB beides im wechselseitigen Pfiichtunterricht
mit entsprechend neuen Lehrplanen vier Jahre lang
unterrichtet wird?

Wer in der Offentlichkeit (dazu gehdren auch die
betroffenen Eltern und Schiler/innen, Lehrer und
Lehrer/innen weiB, wie es zu diesen neuen Gesetzen
gekommen ist? Welche Forderungen von welcher
Partei aufgestellt wurden und warum das Ergebnis so
ausschaut!

So ist grundséatzlich zu beflirchten, daB die Koali-
tionspolitik diesen Zustand der hilflosen Festgefah-
renheit weiterhin verstarkt und damit fordert, was
schon einige Zeit zu beobachten ist, daB gerade in-
teressierte Menschen sich von Fragen der Schulpoli-
tik abwenden, weil sie die Hoffnung aufgegeben
haben, etwas bewegen zu konnen. Eine Wende wird
meiner Meinung nach nur von der Basis (der Partei,
der groBen Masse der Bevolkerung) eingeleitet wer-
den, dafiir zu arbeiten und sich einzusetzen, scheint
mir der Mlihe wert zu sein!

22




iwk

BUCHBESPRECHUNG

Walter Berger: Englands Open University. Aus:
Schriftenreihe Fernstudien an Universitaten, Band
4. Veriag Holder-Pichler-Tempsky, Wien 1987, 320
Seiten.

in Zeiten stetig ansteigender Studentenzahlen und
eines haufig beklagten universitdren ,Niveauverlu-
stes” ist es recht heilsam, Walter Bergers fundierte
Einfiihrung in Entstehung, Arbeitsweise und Entwick-
lungsmdglichkeiten der englischen ,Open Univer-
sity” zu lesen.

1971 unter maBgeblicher Mitwirkung fuhrender
Labour-Politiker ertffnet, weist sie heutzutage be-
reits mehr als 80.000 inskribierte Studenten auf und
stellt eine spiirbare Entlastung der traditionelien
englischen Universitat dar.

Durch den Verzicht auf Sekundarschui- oder
andere Qualifikationen als Zulassungsvorausset-
zung Uberschreitet die ,Open University” den Rah-
men eines bloBen Fernstudieninstitutes zur Ermég-
lichung des zweiten Bildungsweges fiir Erwachsene
und stellt einen Vorgriff in Richtung auf einen alter-
nativen Universitatstypus dar* (Vorwort, S. 14);

.Das Modell der O.U. kennt nur die direkte Ein-
miindung der Lernenergie in das Studium selbst:

als organisch gelebte
~ Rilckkoppelung

Studienvorbereitung (Se-

kundarschulung, Berufs-

erfahrung, inneres Wachs- . Motivation —3> steigert sich an

tumy) Bewdhrung durch
laufende Leistungs-
proben (Tests)* (S. 68)

Persdnliche Vorgeschichte }——) Studium -als angestrebtes Ziel

Uber das ganze Land verteilte Studienzentren und
ein ausgekligeltes Medienverbundprogramm
ermoglichen den Mitarbeitern der O.U,, ihre Studen-
ten flaichendeckend ,national” zu betreuen:

.S0 ist etwa die BBC verpflichtet, jedes Jahr an die
250 Fernsehprogramme und Videokassetten, ferner
400 Radioprogramme und Audiokassetten unter vol-
lem Einsatz ihrer technischen Apparaturen fertigzu-
stellen” (S. 199)

Auch bei der Erstellung und Koordinierung der
Lehrgange geht man neue Wege durch Uberschrei-
ten der individuellen Lehrgestaltung in Richtung
Teamarbeit:

.Das bis zu 30 Personen umfassende jeweilige
Kursteam ist verantwortlich fir den GesamtprozeB
des Koordinierens und Integrierens der konzentriert
zusammenwirkenden Faktoren des Fernstudienlehr-
systems: des Inhalts und der Prasentation der
gedruckten Lehreinheiten, der auf sie abzustimmen-
den Medien, einschlieBlich Kassetten, Tonbénder,
Stiitz- und Hintergrundliteratur, des Einlbens der
Leistungsnachweise und der Organisation des Tuto-
rendienstes.” (S. 79)

Ein Wermutstropfen sind zweifelsohne die hohen
Studienkosten, die sich auf ca. 50.000 S/Person bis
zur Erreichung des ersten akademischen Grades

»B.A* belaufen, sowie die Dominanz des ,Dienstlei-
stungssektors® bei der sozialen Herkunft der Stu-
dienwerber: Hausfrauen, Lehrer, Freiberufler,
Beamte und technische Angestellte stellen zusam-
men mehr als 70 Prozent der Gesamthoérerzahl. Der
Gruppe ,Landwirtschaft und Forstarbeiter® z.B. ent-
stammen lediglich 3,4 Prozent der Studenten.
. Im SchluBkapitel erortert Walter Berger eventuelle
Ubertragungsméglichkeiten des Gedankens einer
Fernstudienuniversitat auf Osterreich zur Entlastung
krisengeschiittelter Massenuniversitiaten, Kanalisie-
rung der Akademikerschwemme und zur Verwirkli-
chung des Postulats einer zweiten universitdren
Chance fiir Studienabbrecher. Abgerundet wird die-
ses engagiert geschriebene Fachbuch durch einen
detaillierten, 70 Seiten umfassenden Anhangs-, An-
merkungs- und Beilagenteil.

Gerhard Spangl

ANKUNDIGUNGEN

Konstantin Kaiser
EINE NEUE BUCHREIHE ZUR
ANTIFASCHISTISCHEN LITERATUR

~0Der hier spricht, wurde von den Nationalsozialisten
erst in der Erziehungsanstait eines Konzentrationsla-
gers padagogisch behandelt, dann nach Polen abge-
schoben, schiieBlich — ein stammelndes Gespenst -
vergast. - DaB es nicht geschah, ist einzig und allein
die Folge einer rechtzeitigen Ortsverdnderungn. Eine
solche historische Erledigung ist — auch wenn das In-
dividuum verschont blieb ~ weder etwas Unwirkli-
ches, noch etwas Zufélliges. Sie trifft und betrifft den
Typus ..."

Was Berthold Viertel 1942 in New York in seinem
Notizbuch verzeichnete, diese einfache Wahrheit
Uber das Sprechen aus der Situation des Exils, hat
sich nach 1945 erst im vollen Sinn bewahrheitet. Die
Ertedigung betraf den ,Typus®: Die Literatur des Exils
ist nie wirklich nach Osterreich zurlickgekehrt, sie
blieb — in den hohen Gestalten eines Joseph Roth,
eines Robert Musil, eines Elias Canetti - stets Teil
einer bloB reprédsentativen, dem westlichen Ausland
zugekehrten Kultur, die im Lande selbst nur vom ge-
ringeren Teil der Gebildeten aufgenommen, zu der ih-
ren gemacht wurde. In ihrer Mehrzahl hatten die Ge-
bildeten Anteil an der Kultur der Daheimgebliebenen,
der Literatur der Mell, Grogger, Weinheber, deren
durch die Vertreibung der Antifaschisten und Juden
errungene Monopolstellung durch den vorgeblichen
0-Punkt 1945 nicht beseitigt war.

~Ja es war eine erstaunliche Gesellschaft von
Halbtalenten und von ganz Charakterlosen, von Pres-
seschmeichlern und Auch-anders-Kénnern, von
Fanatikern des Antisemitismus, der die Konkurrenz
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vom Hals schaffen solite, und von Deutschtums-
Schwéarmern, die ganz offen erklarten, sie miiBten
mittun, weil sie auf den reichsdeutschen Absatz
nicht verzichten kénnten. Aber war, ist das Oster-
reich? Es ist gerade noch Ostmark 1939 ... (...))
Jedenfalls wird man achtgeben miissen, daB gewisse
Gesellen nicht etwa, wenn der Hitler-Spuk vortiber
ist, im Gefolge der nachher Gebietenden wieder auf-
tauchen und, wandlungsféhig wie sie sind, sich wie-
der tarnen, wie sie es in dem Jahrzehnt nach 1918 ge-
tan haben. ({da Bock-Stieber, Osterreichische und
Ostmarkische Literatur, in Nouvelle d'Autriche®,
Paris, Nr. 6-7/1939, S. 207).

Ich flihre dieses Zitat - eines unter vielen, aber
von wohituender Scharfe — auch deshalb an, weil wir
heute geneigt sind zu glauben, prinzipiell mehr iiber
den Faschismus zu wissen als jene, die ihm als
Kampfende und Schreibende, als Flichtende (auch
das ist Widerstand) und von der Mordmaschinerie
Eingeholte widerstanden haben. Es ist sogar eine ge-
wisse Verachtung fiir die , lllusionen®, denen sich der
Widerstand hingab, fiir seinen patriotischen Glauben
an eine Uberwindung des Nationalsozialismus 'von
innen‘ eingerissen. Sieht man die Osterreichischen
Exilzeitschriften durch, wird man selbstredend Ver-
blendetes neben Erhellendem, Borniertes neben
Weitsichtigem finden. Niemand kann uns aber vor-
schreiben, uns an das Verblendete und das Bornierte
zu halten, es sei denn, man hielte in allen Zeiten die
Dummbheit fiir die einzige Wahrheit der Epoche, eine
Auffassung, die den Vorzug hat, das weitere Studium
der Sache zu erubrigen.

Im Verlauf des Seminars zur antifaschistischen Li-
teratur (Institut fur Wissenschaft und Kunst 1983—
1987) sind wir immer wieder an Werke und Autoren
geraten, die verschollen, kaum zuganglich, verges-
sen waren. Das Erlebnis ahnelte dem des Archéolo-
gen, der in der besonderen Formung einer Erdwelle
eine versunkene Stadt mit Paldsten, den Hausern der
Armen und Tempeln zu erahnen glaubt. Ob Werke
von Exilautoren nach dem Zweiten Weltkrieg wieder
aufgelegt wurden, war jedenfalls in einem erstaunli-
chen MaB von Zufdllen abhangig: von der physischen
Présenz des zu den Uberlebenden zdhienden Verfas-
sers, vom Mut oder Geschick eines engagierten
NachlaBverwalters, schlieBlich von dem Grad, in dem
ein Werk in ein bestimmtes Schema pa8te, sich z.B.
eignete, ein zeitgeschichtliches Ereignis literarisch
zu illustrieren. Eine systematische Suche nach den
kiinstlerisch wertvollen Arbeiten des Exils und des
Widerstands ist nie unternommen worden.

Dieser Mangel hangt mit einem anderen zusam-
men. Wiewohl man nach 1945 nicht miide wurde, das
Osterreichische an der dsterreichischen Literatur zu
proklamieren, hat man es dennoch verabsdumt, die
Osterreichische Exilliteratur der Jahre 1930—1950 als
ein zusammenhédngendes literaturgeschichtliches
Ereignis von groBter Tragweite zu untersuchen. Die
Erforschung der deutschsprachigen Exilliteratur
blieb den Spezialisten der DDR, der BRD und den
amerikanischen Universitdaten berlassen. Aus
Osterreich gebiirtige Professoren in den USA haben

bedeutendere Beitrdage zur Erforschung der Exillite-
ratur geleistet als alle Osterreichischen wissen-
schaftiichen Institutionen zusammen. Eine Folge war,
daB Osterreichische Exilautoren, wie Sylvia M. Patsch
gelegentlich ihrer Untersuchungen zum Exil in Eng-
land feststellen muBte, in vielen Nachschlagwerken
als Deutsche figurieren, was wenigstens den Vorteil
flir den Interessierten hatte, sozusagen auf Umwe-
gen von der Osterreichischen Exilliteratur irgendet-
was zu erfahren. Die andere, namentlich bei linksste-
henden Leuten zu beobachtende Folge war, daB sie
unter den Stichworten ,antifaschistische Literatur®
und Exilliteratur® stets an Brecht und Tucholsky, an
Heinrich und Thomas Mann, vielleicht an Bredel und
Becher dachten. Die Osterreichische Literatur wurde
durch die NS-Verfolgung jedoch in einem ungleich
hoheren MaBe ins Exil getrieben als die deutsche.

Inzwischen hat es sich herumgesprochen, daB die
Befassung mit der eigenen Vergangenheit auch dann
noch unumganglich bleibt, wenn man sich ldngst in
einer von Washington bis Magnitogorsk konvergie-
renden Industriekultur befindlich diinkt. Das Gerade-
s0-Sein unseres Landes, unserer Geschichte, unse-
rer Mentalitat erzeugt wieder Betroffenheit. Die Si-
tuation, den abgerissenen Ariadnefaden der Kultur

.und Literatur des antifaschistischen Exils wieder auf-

zunehmen, scheint ginstig.

Die geplante Buchreihe  Antifaschistische Litera-
tur/Studien und Texte* wird im Verlag fiir Gesell-
schaftskritik, Wien, erscheinen und soll beides ver-
binden; die Wiederverdffentliichung wichtiger Werke
des Exils, die bislang links (oder rechts) liegengelas-
sen wurden, und das Nachdenken Uber die antifa-
schistische Literatur Osterreichs als einen ge-
schichtlichen, thematischen und &sthetischen Zu-
sammenhang. Zwei bis drei Titel im Jahr sind vor-
gesehen — ein in Anbetracht der Aufgabe bescheide-
nes, in Anbetracht der Mittel waghalsiges Unterfan-
gen.

Das Programm weist fiir die nachsten Jahre
(begonnen wird im Herbst 1988) zwei Schwerpunkte
auf: eine Berthold Viertel-Studienausgabe in vier
Banden und eine zweibandige Darstellung der dster-
reichischen Exilliteratur mit einer Bibliographie aller
Autoren, die vertrieben und/oder verfolgt worden
sind (insgesamt etwa 750). Die Viertel-Studienaus-
gabe bringt mit den essayistischen Schriften 1928—
1953, den autobiographischen Fragmenten, den
Gedichten und den Briefen zu einem groBen Teil
Texte, die bisher nur in Exilzeitschriften verdffentlicht
oder nur im NachlaB zuganglich waren. Sie verfolgt
das Ziel, den Essayisten, Lyriker und Theatermann
Viertel diberhaupt wieder zuganglich, verstédndlich,
bekannt zu machen. Auch eine Ausstellung des
Osterreichischen Theatermuseums soll dazu beitra-
gen. Gerhard Scheits Essay Uber den ,revolutiona-
ren Humanismus” Jura Soyfers (ein Ergebnis auch
der Diskussionen, die im IWK-Seminar zur antifaschi-
stischen Literatur gefiihrt worden sind) wird eben-
falls noch im Herbst herauskommen; im Friihjahr
1989 folgt der Lyrikband ,Das siebte Wien*“ des in
New York lebenden Frederick Brainin.
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Interdisziplinarer IWK-Workshop
ANTISEMITISMUS IN OSTERREICH 1988
22. Oktober 1988
Leitung: Univ. Prof. Dr. Ruth Wodak

,Die Mode des Alpenkieides und Touristenanzuges schien allgemein geworden zu sein; soweit das Auge
reichte, sah man alte und junge Herren in Loden, Kniehosen und mit dem griinen Steirerhiitl auf dem
Kopf* (Hugo Bettauer: ,Stadt ohne Juden*, 1922).

Diese visiondren Worte Bettauers sind trefflich geeignet, die Osterreichische Wirklichkeit von 1988
(und der Jahre davor) zu charakterisieren. Aber aus dem Mund des Alpenkleid- und Steirerhutrégers
kommen keine ,Sturmer“-Parolen mehr, sondern Subtileres:

Jlch brauche fiir meine Einstellung zu ihm (Waldheim) keine Anderungsschneiderei, wo immer die
sei. Und sei es in New York" (Club 2, ,Unser Wahlkampf").

Um die Bedeutung von Anspieiungen dieser Art oder bewuBter linguistischer Irrefiihrungen wie ,Das
Wort Jude kommt mir nicht liber die Lippen ... Seit dem Aufkommen der Nazis ... (haben) wir dieses
Wort nicht gebraucht, um keinen Gleichklang mit dieser Bagage herzustellen* (Club 2 ,Unser Wahl-
kampf“) darzulegen, eignet sich besonders eine genaue textlinguistische Analyse, die sich nicht auf die
manifeste inhaltliche Ebene beschrankt.

Auch in den Printmedien |aBt sich die Bildung und Verbreitung antisemitischer Vorurteile iber Sprache
verfolgen:

+Angegriffen von einer Seite, die sich unangreifbar glaubt, sich jedoch schon immer zum willigen Werk-
zeug einer Handvoll Ewiggestriger machte, die keine Chance ungenutzt lassen, aus einer dlsteren Ver-
gangenheit ein Geschaft zu machen. Sie namlich sind es, die bereits jetzt ein gehoriges Quantum Schuld
daran tragen, daf ein neuer Antisemitismus nicht mehr wegzuleugnen ist, von dessen Ausuferungen wir
uns noch keinen Begriff machen konnen” (,Die Presse” vom 25.3.1986).

Nich nur Uberrascht die ungeschminkte Umdeutung und Vermengung konnotierter Begriffe (,Ewig-
gestrige” bezogen auf Juden), auch die Siindenbockstrategie und der Versuch, aus den Opfern die Téter
zu machen, werden auf bestiirzende Weise manifest. Es genligt heute nicht mehr, Antisemiten nur zu
zitieren, um ihren Antisemitismus evident zu machen, sondern man muB ihre AuBerungen genau analy-
sieren. Denn der Satz, daB Antisemitismus nach Auschwitz nicht mehr moglich sei, ist zwar empirisch
bereits widerlegt - wer es nicht glaubte, konnte sich auch im Juni 1987 bei der Mahnwache vor dem
Stephansdom davon Uberzeugen, - die AuBerungsformen des modernen Antisemitismus sind jedoch
bisher kaum untersucht worden.

Gerade dies ist aber notwendig, um letztlich wirksame Gegenstrategien zu entwerfen. Fragen der Kon-
tinuitat eines ,klassischen* Antisemitismus, Tabuisierung, warum, wann, in welchen Formen antisemi-
tische AuBerungen gemacht werden, ob privat oder &ffentlich, von Politikern oder dem Volksmund, sind
zu untersuchen.

Es gibt bereits diverse Ansatze, vgl. die einschlagigen Untersuchungen von Gottschlich, 1986, die
,Studie Antisemitismus in Osterreich®, 1987, das Projekt ,Sprache und Vorurteile* (Wodak, in Arbeit),
doch keinen Kontakt zwischen ihnen.

Diesem Kontaktmangel abzuhelfen ist Hauptziel des von Prof. Ruth Wodalk, Institut fir Sprachwissen-
schaft, Leiterin des Projekts ,Sprache und Vorurteile®, veranstalteten interdiszipliaren Workshops. Ange-
sprochen sind alle Forscher/Forscherinnen und Interessentinnen zum Thema Antisemitismus.

Ziele sind: Kontakt herzustellen, Zusammenstellung eines Networks, einer Dokumentation, Projektvor-
stellungen, Planung von Aktionen. ...

Geplant sind: Impulsreferate (vormittags), in denen Projekte, Forschungen (einzeln oder in Teams) vor-
gestellt werden sollen.

Und Arbeitskreise zu folgenden Themen (nachmittags): Geschichte des Antisemitismus in Osterreich
Erkldarungsansétze und Forschungszugange zum Problem Antisemitismus

Antisemitismus seit 1986: in den Medien in PolitikerdauBerungen

AbschlieBend: Plenum

Ab 19.00 Uhr: kulturell-geselliges Programm

Vom 10.10.1988 bis 5.11.1988 ist im IWK die Ausstellung ,Antisemitismus in Osterreich* des Projekts
.Sprache und Vorurteile" zu sehen.

Anmeldungen zum workshop mit einem 1- 5-seitigen Abstract des Referates bitte bis 30. Juni an Prof.
Dr. Ruth Wodak, Institut fir Sprachwissenschaft der Univ. Wien, LiechtensteinstraBe 46a, 1090 Wien.




Pb.b. Erscheinungsort Wien, Verlagspostamt 1090 Wien
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